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Abstract 
This study investigates the utilization of methods for evaluating written expression from the 
perspective of Arabic language teachers in Al-Dhahira Governorate, Sultanate of Oman. The 
population of the study consisted of 345 male and female Arabic language teachers in Al-
Dhahira Governorate, with a randomly selected sample of 127 teachers. The study utilized 
a descriptive methodology and a questionnaire comprising 17 items. The findings indicate 
a moderate overall degree of usage of methods for evaluating written expression among 
Arabic teachers in Al-Dhahira Governorate. There were no statistically significant 
differences, at a significance level of α=0.05, in the utilization of methods based on gender, 
except for the method of "direct individual correction," which was favored by males. 
Furthermore, there were no statistically significant differences, at a significance level of 
α=0.05, in the utilization of methods based on experience across all included methods, 
ranging from items 1 to 10 and item 11 onwards. 
Keywords: degree of usage, methods of evaluating written expression, Arabic language. 

 

  مݏݵص البحث

 ʏية ࢭȋة نظر معل׿ܣ اللغة العرɺي من وجȌم التعب؈ف الكتاʈدرجة استخدام أساليب تقو ʄالتعرف عڴ ʄدفت الدراسة إڲɸ

محافظة الظاɸرة Ȋسلطنة عُمان، تɢون مجتمع الدراسة من معل׿ܣ ومعلمًات اللغة العرȋية ࢭʏ محافظة الظاɸرة والبالغ 

) معلمًا ومعلمة. اتبعت ١٢٧الدراسة بالطرʈقة العشوائية وȋلغت ( ) معلمًا ومعلمة، وقد تم اختيار عينة٣٤٥عددɸم (

 وتوصلت إڲʄ مجموعة من النتائج:  ،) أسلوȋًا ١٧( استخدمت الدراسة اسȘبانة تɢونت منالدراسة المنݤݮ الوصفي، 
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اءت Ȋشɢل عام درجة استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي من وجɺة نظر معل׿ܣ اللغة العرȋية بمحافظة الظاɸرة ج -

) ب؈ن أفراد عينة الدراسة ࢭʏ درجة ٠٫٠٥=αبدرجة متوسطة، عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (

استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي اعتمادا عڴʄ متغ؈ف النوع الاجتماڤʏ ࢭʏ جميع الأساليب ما عدا أسلوب "التܶݰيح 

) ب؈ن أفراد عينة ٠٫٠٥=αعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ( -الإشاري" وɠان لصاݍݳ الذɠور. 

الدراسة ࢭʏ درجة استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي اعتمادًا عڴʄ متغ؈ف اݍݵ؄فة ࢭʏ جميع أساليب تقوʈم التعب؈ف 

  ) فأك؆ف.١١( –) ١٠-١الكتاȌي المتضمنة ࢭʏ أداة الدراسة: (

معلمو اللغة العرȋية.:٢أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاب :١درجة استخدام الɢلمات المفتاحية:  

 

ـــة ــــــــــــ ــ ـ   مقدمــ

ʇعد التعب؈ف غاية الدراسات اللغوʈة، حيث يوضع ࢭʏ اݍݰقل اللغوي عڴʄ قمة فروع اللغة بʋنما ɠافة فروع اللغة   

). ٢٠١٢العرȋية وثمرة الثقافة اللغوʈة والأدبية (إبراɸيم، الأخرى ۂʏ مرتبطة به ومعينة عليه؛ فɺو أɸم مɺارات اللغة 

وʉش؅فك الكث؈ف من اݝݵتص؈ن ࢭʏ اللغة العرȋية بتعرʈف التعب؈ف Ȋشɢل عام عڴʄ أنه وسيلة للتفاɸم ب؈ن الناس وعرض 

لنفسية أفɢارɸم وأحاسʋسɺم ومشاعرɸم بحيث تتداخل فيه المɺارات اللغوʈة واݍݨوانب البلاغية والميول واݍݰاجات ا

والإبداع الأدȌي والرؤʈة الفكرʈة والعقائدية، والأȊعاد ال؅فبوʈة بأساليب متنوعة ࢭʏ منطق سليم وفكر منظم ولفظ عذب 

  ).٢٠١١(الصوʈكري، 

   ʄي والتعب؈ف الشفوي. كما ينقسم من حيث الموضوع إڲȌنوع؈ن: التعب؈ف الكتا ʄنقسم التعب؈ف من حيث الأداء إڲʈو

الوظيفي والتعب؈ف الإبداڤʏ، فإذا ɠان الغرض من التعب؈ف ɸو اتصال الناس Ȋعضɺم ببعض لتنظيم حياٮڈم نوع؈ن: التعب؈ف 

وقضاء حوائجɺم فɺذا ما ʇس׿ܢ بالتعب؈ف الوظيفي، أما إذا ɠان الغرض ɸو التعب؈ف عن الأفɢار واݍݵواطر النفسية ونقلɺا 

 ).١٩٩١ب؈ف الإبداڤʏ أو الإɲشاǿي (مدɠور، إڲʄ الآخرʈن بطرʈقة إبداعية ومشوقة ومث؈فة، فɺذا ɸو التع

) "تتمثل ࢭʏ حفظ ال؅فاث الȎشري ١٩٦-١٩٥، ص. ص. ١٩٩٩وللتعب؈ف الكتاȌي أɸمية كب؈فة كما حددɸا زقوت (

ونقله من جيل إڲʄ آخر، وزʈادة مɺارات الطلاب عڴʄ الكتابة بصورة مرتبة ومنظمة ومفɺومة، كما ٱڈدف إڲʄ تنمية ثقافة 

ل ما تحمله موضوعات التعب؈ف من معلومات ثقافية، وعلمية، وسياسية، وقيم أخلاقية، ومن خلال إطلاع التلاميذ من خلا

الطلاب عڴʄ ما وصل إليه رجال الفكر والأدب، كما ʇعوّد الطالب ال؅فتʋب والنظام والدقة والعرض السليم لقضاياɸم 

  ومشكلاٮڈم". 

ۘܣ يتعلمɺا الطلاب ࢭʏ المدرسة وɸو Ȋشɢل عام عبارة عن نقل الفكرة وʉعد التعب؈ف الكتاȌي أحد أɸم أنواع التعب؈ف ال

والشعور والإحساس إڲʄ الغ؈ف عن طرʈق الكتابة باستخدام مɺاراٮڈا وقواعدɸا من إملاء وخط ونحو وصرف وعلامات ترقيم 

أشمل وأعم من  ) حيث يرى اݍݨاحظ أن ɸذا النوع من التعب؈ف ɸو٢٠١٤وفواصل وعلامات Ȗ݀ݨب واستفɺام (اݍݵراȊشة، 

 ).٢٠٢٠التعب؈ف الشفࢼܣ، فالتعب؈ف الشفوي فائدته محصورة عڴʄ زمان أو مɢان (مجلة جامعة الع؈ن للأعمال، 

أما من الناحية ال؅فبوʈة فيعۚܣ التعب؈ف الكتاȌي "قدرة الطلاب عڴʄ الكتابة الم؅فجمة لأفɢارɸم Ȋعبارات سليمة تخلو 

لغوʈة، ومن ثم تدرʈّڈم عڴʄ الكتابة بأسلوب يحتوي عڴʄ قدر من اݍݨمال الفۚܣ من الأغلاط، بقدر يتلاءم مع قدراٮڈم ال

، ص. ١٩٩٩المناسب لɺم، وȖعوʈدɸم عڴʄ اختيار الألفاظ الملائمة، وجمع الأفɢار، وتبوʈّڈا، وȖسلسلɺا، ورȋطɺا" (البجة، 

٣١٣.( 

يجب أن يȘبع خطوات مɺمة تتمثل ࢭʏ  وحۘܢ يɢون المعلم قادرا عڴʄ تحقيق المفɺوم ال؅فبوي للتعب؈ف الكتاȌي فإنه

التمɺيد، ثم التنفيذ وأخ؈فًا التقوʈم، وʉعد التقوʈم أɸم مɺارات تدرʉس التعب؈ف الكتاȌي؛ حيث يقوم المعلم بتقوʈم مواضيع 

). كما أن أساليب ٢٠١٢الطلاب وفقا ݝݨموعة من المعاي؈ف الۘܣ يفضل أن يتفق علٕڈا مع الطلاب قبل الكتابة(اسبʋتان،
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) ɠالتܶݰيح الفردي المباشر، وطرʈقة ٢٠١٦وʈم التعب؈ف الكتاȌي متنوعة ࢭʏ الميدان ال؅فبوي فقد أشار إلٕڈا أبو شرخ (تق

 ،ʏالتܶݰيح بالرموز، وشرح الأخطاء المش؅فكة الۘܣ وقع فٕڈا معظم الطلاب، والتܶݰيح الإشاري، والتܶݰيح العلاڊ

لطرʈقة الۘܣ ʇشعر مناسبْڈا للموقف التعلي׿ܣ، وتȘناسب مع الموضوع والطرʈقة التبادلية. وɸنا عڴʄ المعلم أن يختار ا

  وطلابه.

) Ȋعنوان فاعلية ٢٠١٩ولقد تناولت الكث؈ف من الدراسات العُمانية دراسة التعب؈ف الكتاȌي مثل: دراسة الراشدية (

ع الأسا؟ۜܣ، ودراسة القطيطي وحدة Ȗعليمية إلك؅فونية مدمجة ࢭʏ تنمية مɺارات التعب؈ف الكتاȌي لدى طالبات الصف التاس

) تناولت فاعلية التدرʉس باس؅فاتيجية عظم السمكة ࢭʏ تنمية مɺارات التعب؈ف الكتاȌي عند طلبة الصف الثامن ٢٠١٧(

؛ ٢٠٠٢؛ ودراسة العبدڲʏ ٢٠٠٦؛ ودراسة ال؄فزنڋʏ ٢٠١٢؛ ودراسة الميا؟ۜܣ ٢٠١٦الأسا؟ۜܣ؛ بالإضافة إڲʄ دراسة سليمان 

. إلا أن ɠل تلك الدراسات تناولت طرائق التدرʉس واس؅فاتيجياته والأغلاط النحوʈة الواردة فيه ١٩٩٨ودراسة البوسعيدي 

 ولم تȘناول أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي ومن ɸنا تأȖي أɸمية دراسة موضوع التعب؈ف الكتاȌي من حيث أساليب تقوʈمه.

  مشɢلـة الدراســة وأسئلْڈـا

وʈم التعب؈ف الكتاȌي؛ فقد سعت وزارة ال؅فبية والتعليم ࢭʏ سلطنة عُمان إڲʄ تتعلق مشɢلة الدراسة بأساليب تق

تنوʉع أساليب تقوʈم مɺارات اللغة العرȋية ومن بئڈا مɺارة الكتابة من خلال اعتماد عدة معاي؈ف لتقوʈم النص المكتوب 

ارتباطه بالموضوع المكتوب (وثيقة Ȗعلم ك؅فابط فقراته، وترتʋب أفɢاره، ودعم المكتوب بالشواɸد مع ال؅فك؈ق عڴʄ تماسكه و 

 ).٢٠٢٠الطلبة،

كما اسȘشعر الباحث ذلك من خلال عمله ࢭʏ الميدان وتواصله المستمر مع زملائه المعلم؈ن أثناء تقوʈم التعب؈ف 

دب ال؅فبوي الكتاȌي، وجود قصور ࢭʏ أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي مما دفع الباحث إڲʄ الاطلاع عڴʄ الدراسات الواردة ࢭʏ الأ 

للبحث ࢭʏ أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي المستخدمة من قبل معل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ تقوʈم ɸذا الفرع، فوجد ندرة 

)  الۘܣ ١٩٧٩( Brothers)، ودراسة ٢٠١٠الدراسات الۘܣ تناولت دراسة أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي، كدراسة حمادنة (

تحرʈري (الإشاري، والمفصل، والمرمز)، وأسلوب التܶݰيح الإيجاȌي (العلاڊʏ)، وأسلوب تناولت أساليب لتܶݰيح التعب؈ف ال

التܶݰيح اݍݨمڥʏ (المؤتمر). بʋنما اɸتمت معظم الدراسات العرȋية بمواضيع تتعلق بطرائق تدرʉس التعب؈ف الكتاȌي 

ʏ تنمية مɺاراته مثل دراسة أبورزق ومشكلات تدرʉسه كما اɸتمت أخرى بتقييم مɺارة الطلاب ࢭʏ كتابة التعب؈ف، وأخرى ࢭ

 ). ٢٠٠٦) ودراسة المصري (٢٠١٣)، ودراسة عاشور (٢٠١٦)، ودراسة أم؈ن (٢٠٢٠)، ودراسة جغدول (٢٠٢٠(

) حول فاعلية ٢٠١٩كما أن الكث؈ف من الدراسات العُمانية اɸتمت بدراسة التعب؈ف الكتاȌي مثل: دراسة الراشدية (

ࢭʏ تنمية مɺارات التعب؈ف الكتاȌي لدى طالبات الصف التاسع الأسا؟ۜܣ ، و دراسة القطيطي  وحدة Ȗعليمية إلك؅فونية مدمجة

) الۘܣ تناولت فاعلية التدرʉس باس؅فاتيجية عظم السمكة ࢭʏ تنمية مɺارات التعب؈ف الكتاȌي عند طلبة الصف الثامن ٢٠١٧(

رائط الذɸنية الإلك؅فونية وتأث؈فɸا عڴʄ تنمية ) فاعلية اس؅فاتيجية اݍݵ٢٠١٦الأسا؟ۜܣ ، بʋنما تناولت دراسة سليمان (

) فقد تناولت الأغلاط النحوʈة ٢٠١٢مɺارات التعب؈ف الكتاȌي عند طلبة الصف التاسع الأسا؟ۜܣ ، أما دراسة الميا؟ۜܣ (

) ʏسلطنة عمان، وتناولت دراسة ال؄فزنڋȊ ي لدى طلاب الصف العاشر الأسا؟ۜܣȌالتعب؈ف الكتا ʏعة ࢭǿمدى ٢٠٠٦الشا (

ن تلاميذ اݍݰلقة الأوڲʄ من التعليم الأسا؟ۜܣ من مɺارات التعب؈ف الكتاȌي اللازمة لɺم، ࢭʏ ح؈ن تناولت دراسة العبدڲʏ تمك

) فعالية استخدام اس؅فاتيجية التعلم التعاوɲي ࢭʏ تدرʉس التعب؈ف الكتاȌي لتلاميذ المرحلة الإعدادية، أما دراسة ٢٠٠٢(

النحوʈة الشاǿعة ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي لدى طلبة المرحلة الثانوʈة Ȋسلطنة عمان،  ) فقد تناولت الأخطاء١٩٩٨البوسعيدي ( 

) تناولت برنامج مق؅فح لتنمية مɺارات التعب؈ف الكتاȌي الوظيفي لدى طلاب الصف الأول ١٩٩٥بʋنما دراسة الɺاش׿ܣ   ( 

لتعب؈ف الكتاȌي ࢭʏ البʋئة العُمانية يلاحظ الثانوي Ȋسلطنة عمان. ولكن رغم تلك الدراسات واݍݨɺود المبذولة الۘܣ تناولت ا
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الباحث أنه لم تخصص دراسة عُمانية لتناول أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي لدى معل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ سلطنة عُمان؛ 

  فقد ركزت معظمɺا عڴʄ تجرʈب طرائق و୒س؅فاتيجيات ࢭʏ تدرʉس التعب؈ف، 

كتاȌي، بʋنما تناولت دراسات أخرى مɺارات كتابة التعب؈ف الكتاȌي وأخرى تناولت الأخطاء النحوʈة ࢭʏ التعب؈ف ال

عند الطلاب. ɸذا ما اسȘشعر به الباحث من خلال عمله ࢭʏ الميدان واطلاعه عڴʄ الدراسات العُمانية ࢭɸ ʏذا اݝݨال، لذا 

وʈم التعب؈ف الكتاȌي تحاول ɸذه الدراسة أن Ȗسد النقص المعرࢭʏ ࢭɸ ʏذا اݝݨال بالكشف عن درجة استخدام أساليب تق

من وجɺة نظر معل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ سلطنة عُمان؛ لمواكبة اݍݨɺود المبذولة نحو تنمية المعلم؈ن ࢭʏ مجال تدرʉس التعب؈ف 

 الكتاȌي.

وȋناءً عڴʄ ذلك فإن مشɢلة الدراسة اݍݰالية تتمثل ࢭʏ الكشف عن درجة استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي 

معرفة عن درجة استخدام أساليب تقوʈم عل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ محافظة الظاɸرة من خلال السڥʏ إڲʄ من وجɺة نظر م

لكشف عن الفروق الإحصائية عند مستوى الدلالة و التعب؈ف الكتاȌي لدى معل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ محافظة الظاɸرة  

م أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي وفق متغ؈في النوع ) ب؈ن معل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ محافظة الظاɸرة ࢭʏ درجة استخدا٠٫٠٥(

يؤمل أن Ȗسɺم نتائج ɸذه الدراسة ࢭʏ تزوʈد معل׿ܣ اللغة العرȋية الأوائل والمشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن ࢭʏ  الاجتماڤʏ وسنوات اݍݵ؄فة.

برامجɺم التدرȎʈية من سلطنة عُمان بأساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي لدى معل׿ܣ اللغة العرȋية والۘܣ سȘساعدɸم وࢭʏ بناء 

تلك الأساليب.قد تفيد أܵݰاب القرار ࢭʏ وزارة ال؅فبية والتعليم ࢮȖ ʏسليط الضوء عڴʄ تضم؈ن أساليب تقوʈم التعب؈ف 

الكتاȌي ࢭʏ برامج تدرʈب المعلم؈ن ضمن خطة المعɺد التخصظۜܣ لتدرʈب المعلم؈ن بالإضافة إڲʄ معاɸد وɠليات إعداد 

 المعلم؈ن.

  والدراســات السـابقـة النظـــري الإطار 

:
ً
ورد ࢭʏ م݀ݨم لسان العرب عن التعب؈ف "ع؄ف الرؤʈا ع؄فɸا ع؄فًا، وعبارة ع؄فɸا أي بمعۚܢ فسرɸا، وأخرɸا  التعب؈ف لغة

بما يؤول إليه أمرɸا"، وورد ࢭʏ الم݀ݨم القاموس اݝݰيط للف؈فوز آبادي عن التعب؈ف "التعب؈ف أي فسر الرؤʈا"، وورد ࢭʏ القرآن 

، أي بمعۚܢ تفسرون، وɸذا دليل عڴʄ أن مصطݏݳ ٤٣سورة يوسف آية رقم چ ئى  ی   ی  یچ التعب؈ف ࢭʏ قوله Ȗعاڲʄ: الكرʈم 

 ).١٠٤١، ص.٢٠٠٨، القاموس اݝݰيط، ٢٧٨٢، ص.١٩٩٥التعب؈ف ɠان معروف بمعۚܢ التفس؈ف. (لسان العرب، 

 ه المفاɸيم ما يڴʏ:تناول الباحثون التعب؈ف بمفاɸيم متعددة، ومن ɸذ :التعب؈ف اصطلاحًا -

) بأنه: "إفصاح الإɲسان بلسانه، أو قلمه عما يدور ࢭʏ نفسه من أفɢار. وأضاف ١٤٣، ص.٢٠٠٠عرّفه عطا الله (

ا أو ١٧٥، ص. ٢٠١١السفاسفة (
ً
) بأنه ɸو: "الإفصاح عن الأفɢار والمشاعر والأحاسʋس واݍݵ؄فات والمشاɸدات حديث

الطلاب ࢭʏ صفوفɺم اݝݵتلفة، وɸو ثمرة الثقافة الأدبية واللغوʈة الۘܣ يتعلمɺا كتابة، بلغة عرȋية سليمة تناسب مستوى 

الطلاب ࢭɸ ʏذه المرحلة كما أنه وسيلة الاتصال والتفاɸم ب؈ن الطلاب وأداة لتقوʈة الروابط الإɲسانية ولاجتماعية بئڈم". 

) ʏلم ٥٣، ص. ٢٠٠١أما أبو مغڴɢلسان المت ʄاتب، فيصور ما يحس به أو يفكر به، أو ) فعرفه بأنه:" دفق الكلام عڴɢأو ال

ݳ عنه، والتعب؈ف إطار يكتنف خلاصة المقروء من فروع اللغة وآدا٭ڈا والمعارف اݝݵتلفة". كما  ما يرʈد أن ʇسأل أو ʇستوܷ

) التعب؈ف بأنه:" قدرة الإɲسان عن الإفصاح عن أفɢاره ومشاعره، وحاجاته بلغة راقية ٤٤، ص٢٠٠٦عرُفه المصري (

) فيعرفه بأنه "وسيلة التفاɸم ب؈ن الناس، ووسيلة عرض أفɢارɸم، ومشاعرɸم، ٢٧٦، ص.١٩٨٣موجزة". أما الɺاش׿ܣ (و 

) ٢١٣، ص. ١٩٧٩وɸو الɺدف الذي ٮڈدف إليه موضوعات اللغة جميعɺا، وȖسڥʄ لتجوʈده". وࢭʏ ح؈ن ʇعرفه عبد القادر (

خلاله عن مشاعره وأحاسʋسه، وʈقغۜܣ حوائجه ࢭʏ اݍݰياة، وȋه  بأنه: "القالب الذي يصب فيه الإɲسان أفɢاره، وʉع؄ف من

وȋالنظر إڲʄ ما سبق من Ȗعرʈفات نجد  يتمكن القارئ أو المستمع من أن يصل ࢭʏ سɺولة وʉسر إڲʄ فɺم المقروء والمسموع".

ا لا بدَّ له من قالب لغوي و  وسيلة للتفاɸم ب؈ن اثن؈ن أو أك؆ف:  أن الباحث؈ن اتفقوا عڴʄ أن التعب؈ف
ً
 سواء أɠان مكتوȋًا أو منطوق

 غايته الإفصاح عما ࢭʏ نفس الإɲسان.و 
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:ʏالتاڲɠ وɸل والأداء، وɢعب؈ف من حيث الشȖعب؈ف من حيث الموضوع، وȖ ،قسم؈ن ʄينقسم التعب؈ف إڲ 

) ٢٤، ص. ٢٠٠٦(عرفه الɺاش׿ܣ . التعـبيـر الإبداعــيو  التعــبيــر الوظـيفي التعـب؈ف من حيث الموضوع: وɸو عڴʄ نوع؈ن وɸما

بأنه: "التعب؈ف الذي يؤدي وظيفة للإɲسان ࢭʏ مواقف حياتية، وفيه تɢون الألفاظ دالة عڴʄ المعۚܢ من غ؈ف إيماء أو تلوʈن، 

) فيعرفه بأنه التعب؈ف الذي ٢٠٠٦فɺو الذي تقتضيه ضرورات اݍݰياة اݝݵتلفة وʉستدعيه التعامل مع الناس". أما المصري (

ياة العامة؛ لȘسɺيل عملية اتصال الفرد Ȋغ؈فه، وʈؤدي وظيفة للإɲسان ࢭʏ حياته، وɢʈون لقضاء حاجة يتم استخدامه ࢭʏ اݍݰ

أو تدب؈ف أمور المعʋشة، أو Ȗسɺيل المɺام، ومن أمثلته ملء الاستمارة و୒لقاء ɠلمات ࢭʏ احتفالات ومناسبات وكتابة رسائل 

بارزة ࢭɠ ʏونه يقوم عڴʄ تدرʈب الفرد عڴʄ مواقف اݍݰياة، فɺو رسمية، وࢭʏ المشكلات والقضايا، وللتعب؈ف الوظيفي أɸمية 

وʉعرفه الباحث: بأن التعب؈ف الوظيفي ɸو الذي  يرتكز عڴȖ ʄعب؈ف الفرد عڴʄ ما يحيطه من مظاɸر اݍݰياة والطبيعة حوله.

   يوظفه الإɲسان ݍݵدمته ࢭʏ المواقف اݍݰياتية اݝݵتلفة.

يفي إعداد رسائل للمناسبات المتنوعة مثل (التعزʈة والدعوة والْڈنئة من اݝݨالات الۘܣ يȘناولɺا التعب؈ف الوظ

والشكر) وطلبات للدوائر الرسمية مثل البنوك والشرɠات (طلبيات عمل ورصف طرق و୒مداد منازل بالكɺرȋاء) وعمل 

 ).٢٠٠٦(المصري،تقارʈر و୒عدادɸا عن مɺام وظيفية بالإضافة إڲʄ اݍݵطابة والإعلانات والرسالة والشɢوى وال؄فقيات 

ɺو فن أدȌي ون؆في يقوم الɢاتب فيه ب؅فجمة أحاسʋسه ومشاعره حول ءۜܣء حوله، من ف التعـبيـر الإبداعــيأما Ȗعرʈف من 

خلال كتابته حول موضوع محدد حول فكرة معينة، بأسلوب أدȌي ومتم؈ق ينم عن موɸبة فنية ࢭʏ الكتابة تȘسم باݍݨمال 

التامة عڴʄ اللغة، وʉسɺم التعب؈ف الإبداڤʏ ࢭʏ نمو وتɢامل ܧݵصية الطلاب و୒تاحة الفرصة والقدرة عڴʄ الإثارة والسيطرة 

 ).٢٠١٧لɺم بالتعب؈ف عن الأحاسʋس والمشاعر، والتمرن والتدرب عڴʄ استخدام اللغة ɠوسيلة للتعب؈ف والاتصال (الدولة، 

مقرونة بال؄فامج التدرȎʈية الۘܣ تصقلɺا، يوظف من  وʈرى الباحث: أن الكتابة الإبداعية تنȎثق من إرادة داخلية لدى الفرد

 خلالɺا الألفاظ المناسبة؛ للتعب؈ف عن ɸذه الإرادة وʈمزج فٕڈا ب؈ن الفكر والشعور، والعاطفة باݍݵيال. 

  مٔڈا  مجــالات التعـب؈ف الإبـداعـيو 

 من مجالات التعب؈ف الكتاȌي:    

●  ʏا.الآثار الأدبية من أشعار ون؆ف، مثل الشعر ࢭɸوصف الطبيعة واݍݰب وغ؈ف 

 القصص والروايات والمقالات ذات الأسلوب الراࢮʏ والقصص القص؈فة. ●

الروايات الۘܣ تقوم بمعاݍݨة مواضيع سياسية وتارʈخية ونفسية وتراجم العظماء والس؈ف الذاتية سواء من يكتّڈا عن  ●

 ).٢٠٠٦نفسه، أو يقوم أحد بكتابْڈا عنه (المصري، 

 الشكـل والأداءالتعـب؈ف من حيـث 

التعب؈ف الشفࢼܣ ɸو "ذلك الكلام المنطوق الذي ʇع؄ف به المتɢلم عما ࢭʏ نفسه من ɸاجس، وما يجول بخاطره من مشاعر  -

 ʏسياب، مع ܵݰة ࢭɲطلاقة وا ʏد أن يزود به غ؈فه من معلومات ࢭʈحساسات، وما يزخر به عقله من رأي أو فكر، وما ير୒و

 ).٢٣٣، ص. ١٩٧٧جاور، التعب؈ف وسلامة ࢭʏ الأداء" (م

"وʉعد التعب؈ف الشفࢼܣ الأساس الذي يبۚܢ عليه التعب؈ف الكتاȌي، والواقع أنه لا يتوفر النجاح ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي ما لم يكن 

ɸناك اعتناء واܷݳ بالتعب؈ف الشفࢼܣ؛ لأن الإɲسان يبدأ اݍݰديث والتواصل مع غ؈فه شفɺيا قبل أن يتعلم الكتابة Ȋسنوات" 

ʏ٨٨، ص.٢٠٠٤، (الوائڴ.( 

 وʈرى الباحث: بأن التعب؈ف الشفࢼܣ ɸو قدرة الفرد ࢭʏ التعب؈ف عن أفɢاره ومشاعره شفɺيا بلغة بليغة سليمة.

 صــور التعــب؈ف الشفـࢼܣ -

 للتعب؈ف الشفࢼܣ صور متنوعة مٔڈا:     

 التعب؈ف اݍݰر ɸو اݝݰادثة وʉعت؄ف أɸم أنواع الأɲشطة اللغوʈة لɢافة الأفراد. ●
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 التعب؈ف عن الصور الۘܣ يقوم الطلاب بجمعɺا: أو الۘܣ يقوم المعلم Ȋعرضɺا، أو الموجودة ࢭʏ كتب المطالعة والقراءة. ●

التعب؈ف Ȋعد القراءة شفɺيًا: مثل الإجابة عن أسئلة معينة أو مناقشة أفɢار معينة من الدروس المقروءة أو تݏݵيص فقرات  ●

 ).٢٠٠٦ئية (المصري، مع إبراز الأفɢار العامة والأفɢار اݍݨز 

ɸو قدرة الفرد عڴʄ استخدام الرموز المصورة بأنواعɺا اݝݵتلفة من علامات ترقيم وحروف ورسومات  التعب؈ف الكتاȌي -

وصور؛ ليع؄ف عن مشاعره وأحاسʋسه وأفɢاره، وʈقصد بالتعب؈ف الكتاȌي من الناحية ال؅فبوʈة قدرة الطالب عڴʄ الكتابة 

Ȋعبارات ܵݰيحة خالية من الأغلاط بما يتلاءم مع قدراته اللغوʈة، وتدرʈّڈم عڴʄ الكتابة بأساليب عڴʄ الم؅فجمة للأفɢار 

قدر من اݍݨمال الفۚܣ الملائم لɺم، وȖعوʈد الطلاب عڴʄ اختيار الألفاظ الملائمة وتبوʈب الأفɢار وȖسلسɺا والرȋط بئڈا (نجار، 

٢٠١٥.( 

درة الفرد عڴʄ ترجمة أفɢاره ومشاعره إڲɠ ʄلمات وجمل وعبارات ܵݰيحة خالية وʈرى الباحث: بأن التعب؈ف الكتاȌي ɸو ق

من الأخطاء الإملائية والنحوʈة مع مراعاة ترتʋب الأفɢار وȖسلسلɺا والرȋط بئڈا مع قدرة عڴʄ توظيف الصور اݍݨمالية 

 والإبداعية المناسبة.

 مجـــالات التعــب؈ف الكتابـي

فة مٔڈا: كتابة الرسائل، والمذكرات والتقارʈر، وكتابة المݏݵصات، وشرح الأدبيات الشعرʈة للتعب؈ف الكتاȌي مجالات مختل

والن؆فية، و୒عداد الɢلمات بالإضافة إڲʄ كتابة محاضر جلسات الاجتماعات وتحوʈل القصة إڲʄ حوار تمثيڴʏ. (الدلي׿ܣ، 

،ʏ٤٥٢، ص. ٢٠٠٥والوائڴ( 

) كتأليف قصة ࢭʏ مجال مخصوص ٢٠٤-٢٠٣، ص. ص. ٢٠٠٧مدة (ومٔڈم من أضاف مجالات أخرى مثل عاشور واݍݰوا

و୒عداد ɠلمات لإلقا٬ڈا ࢭʏ الإذاعة المدرسية ࢭʏ المناسبات اݝݵتلفة وكتابة الموضوعات الأخلاقية والاجتماعية، والتعب؈ف 

 ثة، أو موضوع.الكتاȌي عن صور جمعɺا المعلم أو الطالب بالإضافة إڲʄ التعليق عڴʄ فكرة، أو رأي، أو موقف، أو حاد

) من مجالات التعب؈ف الكتاȌي بيان يكشف عن وجɺة نظر ࢭʏ موضوع ما والتعب؈ف ٢١١، ص. ١٩٨٤وذكر ظافر واݍݰمادي (

كتابيًا عن الموضوعات الۘܣ يɢلف ٭ڈا المعلم الطالب داخل الفصل ووصف لبعض المناطق، أو المناظر من خلال الرحلات 

 المدرسية.

 الأك؆ف استخدامًا ࢭʏ الصفوف من اݍݵامس إڲʄ الثاɲي عشر ۂʏ: وʈرى الباحث أن اݝݨالات

كتابة الرسائل والمذكرات والتقارʈر والمݏݵصات ومحاضر الاجتماعات وتحوʈل القصة إڲʄ حوار تمثيڴʏ ووصف لبعض  ●

ة والتعليق عڴʄ المناظر من خلال الرحلات بالإضافة إڲʄ إعداد ɠلمات لإلقا٬ڈا ࢭʏ الإذاعة المدرسية ࢭʏ المناسبات اݝݵتلف

 فكرة، أو رأي، أو حادثة، أو موضوع.

 أɸـــداف تدرʉس التعب؈ف الكتاȌي

 ) لتحقيق الأɸداف التالية:٢٠٠٦ٱڈدف تدرʉس التعب؈ف كما يرى المصري (

 تدرʈب الطلاب عڴʄ الكتابة Ȋشɢل واܷݳ و؅ȋفك؈ق كب؈ف، وسيطرة كب؈فة عڴʄ التفك؈ف. .١

 المواضيع والاɸتمام بجودة اݍݵط وعلامات ال؅فقيم المناسب.تحقيق آداب وطرق الكتابة وترتʋب  .٢

 تنمية قدرة الطلاب عڴʄ التعب؈ف عن الأحاسʋس والمشاعر بصدق وفاعلية. .٣

اكȘشاف المواɸب اݍݵاصة ࢭʏ الكتابة، والعمل عڴȖ ʄܨݨيع الموɸوȋ؈ن ورعايْڈم وتنمية إبداعاٮڈم ليɢونوا من رجال القلم  .٤

 واݍݵطابة ࢭʏ المستقبل.

 الطلاب عڴʄ دقة انتقاء واختيار الألفاظ والɢلمات الملائمة للمعاɲي وتɴسيق وجمع الأفɢار ورȋطɺا مع Ȋعضɺا البعض. تدرʈب .٥

 تنمية ميل الطلاب للتعب؈ف الذاȖي ࢭʏ اللغة وقدرٮڈا عڴʄ كتابة الأفɢار بصورة واܷݰة وممتعة. .٦
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معتمد عڴʄ المعلومات واݍݰقائق Ȋشɢل ممتع تنمية إحساس الطلاب بالمسئولية من خلال كتابة محتوى صادق وɢʈون  .٧

 ومفيد.

تدرʈب الطلاب عڴʄ الكتابة بɢافة أشɢالɺا وࢭʏ مواضيع مختلفة وȖعليم الطلاب مفɺوم اݍݨملة باعتبار اݍݨملة وحدة  .٨

 التفك؈ف.

 مɺــارات التعــب؈ف الكتـابـي للطـلاب

والتعب؈ف بأنواعه اݝݵتلفة عڴʄ أɸمية المɺارات اللغوʈة وقد أكد أغلب الباحث؈ن المɺتم؈ن ࢭʏ طرائق تدرʉس اللغة العرȋية 

وضرورة تنميْڈا ࢭɠ ʏافة فروع ومجالات اللغة، وخصوصًا التعب؈ف، ولم يتفقوا عڴʄ مɺارات محددة، فɢل باحث صنف 

 مɺارات التعب؈ف إڲʄ تصɴيف مختلف عن الآخر:

 ) مɺارات التعب؈ف الكتاȌي إڲʄ نوع؈ن وɸما:١٩٩٥فقد صنف المر؟ۜܣ (

وʈندرج تحْڈا: علامات ال؅فقيم المناسبة وشɢل الفقرات والܶݰة الإملائية والنحوʈة ࢭʏ الكتابة وجودة  مɺارات الشɢل: -

 اݍݵط والتɴسيق المناسب.

وʈندرج تحْڈا: حسن التݏݵيص (جودة اݍݵاتمة) وكفاية الأفɢار وترابطɺا وأصالْڈا وصلْڈا المباشرة  مɺارات المضمون: -

والاسȘشɺاد من القرآن الكرʈم والأحاديث الشرʈفة والأقوال المأثورة والأشعار واݍݰكم وسلاسة الأسلوب  بموضوع التعب؈ف

 وروعته وحسن الغرض.

 ) إڲʄ ما يڴʏ:٢٦٤-٢٥٢، ص. ص. ١٩٩٣وقد صنفɺا ܧݰاته (

لأفɢار الرئʋسية مɺارات ترتʋب اݍݨمل واستخدام الɢلمات المناسبة والصفات وتحديد ا مɺارات تأسʋسية آلية وتتضمن: -

 واكتمال أرɠان اݍݨملة وأدوات الرȋط.

مɺارات مرتبطة بمجالات التعب؈ف الإبداڤʏ: وۂʏ المɺارات اللازمة للɢلمات الافتتاحية والɢلمات اݍݵتامية ɠاستخدام اݍݨمل  -

الافتتاحية واݍݵتامية القص؈فة الملائمة للمقام وانتقاء الɢلمات المؤدية للمعۚܢ Ȋشɢل واܷݳ ودقيق والإيجاز حيث تتضمن 

التنوʉع ما ب؈ن الأساليب اݍݵ؄فية والأساليب الإɲشائية وحسن انتقاء الأفɢار والطرق الملائمة  ،بفقرت؈ن أو بثلاثة فقرات

 للموضوع ودقة الاسȘشɺاد وسلامته توظيفɺا.

وترتيّڈا، وتنظيمɺا وعرض الأفɢار ࢭʏ فقرات تحديد الأفɢار الأساسية، والفرعية،  :المɺارات اللازمة لكتابة المقالات وتضمن -

ڈاية والاسȘناد إڲʄ الأدلة والأمثلة عند عرض الأفɢار ودقة استخدام علامات ال؅فقيم والعناوʈن  واܷݰة لɺا بداية وٰ

 والɺوامش ومعرفة مɢونات المقال وكيفية عرض المقدمة والموضوع واݍݵاتمة.

 ) إڲʄ:٩٥، ص. ٢٠٢١مان (وتصنفɺا وزارة ال؅فبية والتعليم Ȋسلطنة عُ 

  كتابة النصوص بفقرات متعددة وترتʋب الأفɢار ترتʋبًا منطقيًا ودعم المكتوب بالأدلة  -

ݰيحة.  والشواɸد دعم الأفɢار باݍݵ؄فات الܨݵصية وتماسك النص ب؈ن الفقرات من خلال مقاطع انتقالية مناسبة وܵ

ئية، وجودة اݍݵط وتنظيمه، و୒ڲʄ مɺارات تأسʋسية مثل: ترتʋب وʈصنفɺا الباحث إڲʄ: مɺارات الشɢل مثل: السلامة الإملا 

الɢلمات وتɢوʈن اݍݨمل المفيدة وتحديد الأفɢار الرئʋسة واستخدام أدوات الرȋط ومɺارات ترتʋب اݍݨمل لتɢوʈن قصة 

 مفيدة.

 أســس ومبــادئ تـدرʉــس التعــب؈ف الكتــاȌي

بادئ المرتبطة بتعب؈ف الطلاب، وʈتوقف عڴʄ الفɺم وال؅فجمة لعمل نجاح وۂʏ عبارة عن مجموعة من اݍݰقائق والمعاي؈ف والم

المعلم ࢭʏ دروس التعب؈ف من حيث اختيار المواضيع المناسبة واختيار الأساليب والاس؅فاتيجيات اݍݨيدة ࢭʏ تدرʉس التعب؈ف، 

 ) ɠالآȖي:٢٠١٦وقد صنفɺا الباحثون واݝݵتصون إڲʄ ثلاثة أقسام، فصنفɺا أبو شرخ (

- :ʏة: وتتمثل بما يڴʈالأسس ال؅فبو 
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 إشعار الطلاب بحرʈة التعب؈ف ࢭʏ انتقاء الموضوعات والمفردات واݍݨمل وال؅فاكيب ࢭʏ أداء الأفɢار. ●

لʋس للتعب؈ف وقت محدد أو حصة معينة، بل ɸو عبارة عن ɲشاط لغوي ديناميɢي مستمر، ʇستخدمه المعلم ࢭʏ تدرʈب  ●

 المواقف، ولا يقتصر عڴʄ حصة التعب؈ف فقط. الطلاب عڴʄ التعب؈ف السليم ࢭɠ ʏافة

ا ɠان لازمة ومɺمة، فلا يكتب الطالب أو يتحدث عن موضوع لʋس له معرفة  ● اݍݵ؄فة السابقة للتحدث عن موضوع التعب؈ف أيَّ

 به، فالمعلم يɴتقي مواضيع التعب؈ف حسب خ؄فات الطلاب.

مشاعرɸم، وʈقوم المعلم باسȘثمار ɸذا الميل وتنظيمه الأسس النفسية وتتضمن ميل الطلاب للتعب؈ف عن أحاسʋسɺم و  -

عند الطلاب وʈقوم الطلاب أثناء ممارسة التعب؈ف بالعديد من العمليات الذɸنية، حيث ʇس؅فجعون المفردات وال؅فاكيب 

ب إڲʄ بالرجوع ل؆فوٮڈم اللغوʈة؛ وʈقومون ب؅فتʋب ال؅فاكيب والمفردات و୒خراجɺا بالشɢل الٔڈاǿي لɺا كما يميل الطلا 

اݝݰسوسات وȎʈتعدون عن المعنوʈات وʈنفرون مٔڈا وʉغلب اݍݶݨل واݍݵوف عڴȊ ʄعض الطلاب، وɴʈبڧʏ للمعلم؈ن 

 Ȗܨݨيعɺم عڴʄ التعب؈ف والص؄ف علٕڈم والتعامل معɺم بالل؈ن.

والاستماع. الأسس اللغوʈة وȖشمل ال؆فوة اللغوʈة عند الطلاب؛ فيجب عڴʄ المعلم؈ن القيام بȘنميْڈا من خلال القراءة  -

 وʈجب عڴʄ المعلم العمل عڴʄ صقل وتنمية اللغة الفصڍʄ من خلال الأناشيد وقراءة القصص.

وʈرى الباحث أن أبرز أسس ومبادئ تدرʉس التعب؈ف ۂʏ: ترك الفرصة للطلاب ࢭʏ اختيار المواضيع الۘܣ سيكتبون فٕڈا مع 

وتنمية ال؆فوة اللغوʈة عند الطلاب من قبل المعلم؈ن  إثارة دافعية وحماس الطلاب لإيجاد اݍݰافز والدافعية للتعب؈ف

بمختلف الوسائل والطرق، لȘساعدɸم عڴʄ التعب؈ف اݍݨيد مع التدرج ࢭʏ الأɲشطة الكتابية عند الطلاب بتدرج مستوʈاٮڈم 

والسياقات كما يرى الباحث أن الغاية من تدرʉس التعب؈ف الكتاȌي ɸو تمك؈ن الطلاب من التواصل Ȋشɢل كتاȌي ࢭʏ المواقف 

 اݝݵتلفة.

 أɸمية مرحلة تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي

:ʏي بما يڴȌم التعب؈ف الكتاʈمية تقوɸتكمن أ 

 يقوم بتحس؈ن مستوى الكفايات التواصلية عند الطلاب المتعلم؈ن. .١

 Ȗܨݵيص المستوى اݍݰقيقي للطالب ࢭʏ التعب؈ف الذي سʋبۚܣ كفايات جديدة عليه. .٢

 الۘܣ Ȗع؅فض طرʈقɺم ࢭʏ التعب؈ف المتمثلة ࢭʏ عدم القدرة عڴʄ توظيف المعارف اللغوʈة.جعل الطلاب يتجاوزون الصعوȋات  .٣

٤.  ʏس، فلا يمكن ملاحظة التقدم ࢭʉي بمثابة التغذية الراجعة فࢼܣ ملازمة لعملية التدرȌم التعب؈ف الكتاʈعت؄ف عملية تقوȖ

 ).٢٠١٤تحقيق الأɸداف بدون عملية التقوʈم (اݍݵراȊشة، 

) بأنه فرصة؛ للكشف عن الأخطاء الۘܣ يرتكّڈا المعلم ࢭʏ تدرʉس التعب؈ف ٢٠٢٠ب؈ف الكتاȌي كما يرى جغدول (ʇعت؄ف تقوʈم التع .٥

:ʏالتاڲɠ ʏاتخاذ قرارات مختلفة وۂ ʄي عڴȌم التعب؈ف الكتاʈساعد عملية تقوȖي، وȌالكتا 

دخلات ࢭʏ تدرʉس التعب؈ف الكتاȌي لتحقيق وتتمثل ࢭʏ أɸمية تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي ࢭʏ اختيار أفضل الم القراءات الانتقائية -

 أفضل الأɸداف.

 Ȗساɸم ࢭȖ ʏعديل مسار تدرʉس التعب؈ف الكتاȌي ومعاݍݨة ما ʇع؅فضه من عقوȋات ومشكلات. القراءات البنائية -

Ȗساɸم ࢭʏ تحديد نقاط القوة والضعف وأوجه القصور والكشف عٔڈا ࢭʏ مدخلات ومخرجات  القراءات الȘܨݵيصية -

 درʉس مɺارة التعب؈ف الكتاȌي وȖܨݵيص مواطن اݍݵلل فٕڈا و୒صلاحɺا.أنظمة ت

Ȗساɸم ࢭʏ إصدار الأحɢام الٔڈائية عڴʄ قوة الاس؅فاتيجيات الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ تدرʉس المɺارات ومستوى  القراءات التجمعية -

 جودة مخرجاٮڈا واتخاذ القرارات الٔڈائية ٭ڈا.

م التعب؈ف الكتاȌي ɸو الإصلاح والتطوʈر والعلاج، ولا يتم اتخاذ أي قرار إصلاڌʏ الɺدف الرئʋؠۜܣ لتقوʈ القراءات الإصلاحية -

 لإصلاح طرق تدرʉس مɺارة التعب؈ف الكتاȌي ما لم تɴبع القرارات من نتائج عملية التقوʈم.
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 أساليب تقوʈم التعــب؈ف الكتاȌي

وجود معيار دقيق لتمي؈ق موضوع عن موضوع  Ȗعت؄ف عملية تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي أمر مرɸق للمعلم، وذلك ʇعود؛ لعدم

آخر، فلا وجود ݍݵطأ مطلق أو صواب مطلق، وɸناك أمور أخرى تفرض نفسɺا عڴʄ مɺارة التعب؈ف الكتاȌي ɠوضوح وجمال 

اݍݵط وتɴسيق العبارات واݍݨمل، والأخطاء النحوʈة والإملائية والصرفية، وأن ɠل طالب يحتاج إڲʄ إرشاده للصواب 

 يتطلب وقتا كب؈فا جدًا، وقد شاع ࢭʏ الميادين ال؅فبوʈة طرق وأساليب عديدة لتقوʈم وتܶݰيح التعب؈ف الكتاȌي. واݍݵطأ وɸذا

 ) أن من طرق وأساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي ما يڴʏ:٢٠٠٦وʈرى المصري (

الأخطاء، وʈتعذر التܶݰيح الفردي المباشر: وɸو قيام المعلم لعملية التܶݰيح لɢل طالب، وʈقوم بمناقشته وتصوʈب  .١

 القيام بطرʈقة التܶݰيح الفردي المباشر ȊسȎب ازدحام الصفوف وك؆فة عدد الطلاب وضيق الوقت.

أسلوب التܶݰيح بالرموز: وتȘيح ɸذه الطرʈقة الɴشاط الذɸۚܣ عند الطلاب وعملية البحث عن أخطاء لɺم، وʈقوم المعلم  .٢

لرمز (ن) لݏݵطأ النحوي والرمز (م) لݏݵطأ الإملاǿي، ولݏݵطأ بوضع خط أحمر تحت اݍݵطأ دون كتابة التصوʈب، وʈكتب ا

ࢭʏ المعۚܢ يتم كتابة الرمز (ع)، وʈرمز لݏݵطأ ࢭʏ الأسلوب (س)، و؅ʈفك الطلاب يفكرون ࢭʏ معرفة الصواب، وʈقوم المعلم 

 بمساعدٮڈم عن ܿݨزɸم عن معرفة الܶݰيح.

 ومناقشة ɠافة الطلاب ࢭʏ الفصل فٕڈا. أسلوب شرح الأخطاء المش؅فكة الۘܣ وقع فٕڈا غالبية الطلاب: .٣

التܶݰيح الإشاري: يضع المعلم خطوطا تحت الأخطاء، وʈبحث الطالب عن الأخطاء بنفسه وʈقوم بإصلاحɺا والاستدلال  .٤

 علٕڈا من خلال وجود الإشارة اݍݰمراء.

 تܶݰيح الكراسات وكتابة التصوʈب الܶݰيح فوق اݍݵطأ وɢʈون الكتابة بلون أحمر. .٥

لعلاڊʏ: يقوم المعلم بتعي؈ن الأخطاء الۘܣ وقع فٕڈا الطلاب وتصوʈب ɸذه الأخطاء، و୒عادة الكراسات للطلاب التܶݰيح ا .٦

 لإعادة اݍݨمل الۘܣ تتضمن اݍݵطأ بالشɢل الܶݰيح.

الأسلوب التبادڲʏ: وʈتم الاستفادة من اس؅فاتيجية تدرʉس الأقران، حيث يقوم ɠل طالب بتܶݰيح كراسة زميله، وʈقوم  .٧

 بإرشاد الطلاب للإطار العام للتܶݰيح.المعلم 

جمع أخطاء التلاميذ وتدوʈٔڈا ࢭʏ ورقة: وʈقوم المعلم بإطلاع الطلاب علٕڈا، وʈقومون بالتܶݰيح والتقوʈم الذاȖي لموضوعɺم  .٨

 Ȋعد مقارنْڈا بورقة المعلم. 

 اݝݵتلفة وۂʏ:) أن تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي يتخذ العديد من الطرق والاس؅فاتيجيات ٢٠٢٠وʈرى جغدول (

: يتم التقييم باستخدام حقيبة الإنجاز Ȋشɢل ذاȖي من خلال تقييم الطالب portfolioالتقييم باستخدام حقيبة الإنجاز  .١

لإنتاجه التعب؈في وȖعرفه عڴʄ أخطائه بنفسه، وقد يɢون Ȋشɢل Ȗشارɠي من خلال تقييم الطلاب لإنتاجات Ȋعضɺم، أو من 

 يقوم المعلم بطلّڈا من الطلاب وʈقوم بجمعɺا وʈراقب عن طرʈقɺا تحسن أدا٬ڈم. خلال الإنتاجات الكتابية الۘܣ

التقييم باستخدام شبɢات الملاحظة: يتم التقييم من خلال شبɢات الملاحظة من خلال مراقبة المعلم لنمو مɺارة التعب؈ف  .٢

اݍݵلل عند الطلاب ࢭʏ التعب؈ف،  الكتاȌي عند الطلاب Ȋشɢل مستمر، بحيث يتم الكشف عن الصعوȋات والمشكلات ومواطن

 وʈقوم المعلم بملاحظْڈا ومساعدة الطلاب عڴʄ تجاوزɸا والتغلب علٕڈا.

وتتم؈ق ɸذه الطرʈقة بأٰڈا Ȗعد بمثابة Ȗغذية فورʈة راجعة للطالب، وتتمتع بدرجة عالية من المرونة، وتكȘشف مواطن اݍݵلل 

والصعوȋات فور ظɺورɸا، وتقوم Ȋعكس صورة دقيقة وواܷݰة عن مستوى الطلاب الكتاȌي؛ حيث يقوم المعلم بوضع 

 ࢭʏ اݍݵانة الۘܣ تصف مستوى الطالب. (×) إشارة 

قييم من خلال مقال: يطلب المعلم من الطلاب كتابة موضوع إɲشاǿي ʇعاݍݮ قضية أو مشɢلة معينة، وʉسȘثمرون ɠافة الت .٣

ما قاموا بتعلمه، وȖعت؄ف من أك؆ف الطرق استخدامًا؛ حيث تȘيح تقييم الكفايات المتواصلة بɢافة عناصرɸا، ولا تتطلب 

 وقت كب؈ف بالمقارنة مع غ؈فɸا من الطرق.
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ا قدم أعلاه يتܸݳ أن طرق وأساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي متنوعة، وعڴʄ المعلم الاختيار ب؈ن الطرʈقة أو وخلاصة م

الأسلوب المناسب للموقف التعلي׿ܣ وݍݱݨم الطلاب ࢭʏ الفصل، وموضوع التعب؈ف المراد تقوʈمه، وȋحسب خ؄فȖي كباحث 

سابق ك؅فتʋب جمل لعمل قصة مفيدة وترتʋب ɠلمات  فإɲي أفضل الطرʈقة التبادلية ࢭʏ حال إعطاء التعب؈ف كمتطلب

ل طرʈقة التܶݰيح الإشاري وذلك ࢭʏ حال التعب؈ف Ȋسطر أو جملة عن موضوع مع؈ن،  لتɢوʈن جمل مفيدة، كما أفضِّ

ل طرʈقة التܶݰيح العلاڊʏ ࢭʏ دفاتر التعب؈ف من خلال تحديد الأخطاء وتصوʈّڈا و୒رشاد التلاميذ.   وأفضِّ

 التعـب؈ف الكتاȌي معــاي؈ف تقوʈــم

 ) إڲʄ ما يڴʏ:٢٠٢٠تȘنوع مɺارات تقوʈم وتܶݰيح التعب؈ف الكتاȌي كما ترى سمية (

  معــايـيــر لغـــوʈــة: -

المعيار ال؅فكيۗܣ: وʈتم تقييم الطالب من خلال ɸذا المعيار من خلال امتلاكه العديد من القدرات الۘܣ تتمثل ࢭʏ قدرة الطالب 

وتراكيب سليمة ونصوص قص؈فة من خلال الوصل والاسȘبدال، واح؅فام القواعد اللغوʈة وتجنب عڴʄ بناء جمل ومفردات 

 الأخطاء بأنواعɺا.

المعيار الم݀ݨ׿ܣ: يقوم المعلم بتقييم الطلاب وفق ɸذا المعيار من خلال قياس قدرة الطالب عڴʄ اس؅فجاع الرصيد الم݀ݨ׿ܣ 

الطالب عڴʄ توظيف معاجم تȘناسب مع الموضوع المكتوب فيه، واستخدام الذي Ȗسɺم القراءة والمطالعة ࢭʏ إغنائه، وقدرة 

 رصيد وظيفي فصيح.

المعيار الصرࢭʏ: يقوم المعلم بتقييم الطلاب وفق ɸذا المعيار من خلال قياس قدرة الطالب عڴʄ استحضار أبɴية صرفية 

 وغ؈فɸا من الأبɴية الصرفية. ܵݰيحة من التمي؈ق ب؈ن الأفعال الܶݰيحة والمعتلة والثلاثية وغ؈ف الثلاثية

تناولت العديد من الدراسات ࢭʏ الأدب ال؅فبوي التعب؈ف الكتاȌي بصورة مباشرة وغ؈ف مباشرة، ولكن فيما يتعلق 

بدرجة استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي، ࢭʏ سلطنة عُمان فقد Ȗعت؄ف الدراسة الأوڲʄ من حسب علم الباحث ࢭɸ ʏذا 

اݍݨزء الدراسات السابقة الۘܣ لɺا صلة بموضوع أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي وقد قسم الباحث  اݝݨال وȘʈناول ɸذا

 الدراسات إڲʄ دراسات عرȋية وأخرى أجنȎية حيث تم عرضɺا من الأحدث إڲʄ الأقدم وفيما يڴʏ عرض مفصل لɺا: 

تاȌي ࢭʏ المغرب، وقد اعتمد الباحث عڴʄ ). والۘܣ ɸدفت إڲʄ التعرف عڴʄ معاي؈ف تقوʈم التعب؈ف الك٢٠٢٠دراسة جغدول (

) ʏوتمثلت عينة الدراسة ࢭ ،ʏية للسنة السادسة من ٣٠المنݤݮ الوصفي التحليڴȋمعلمًا ومعلمة من معل׿ܣ اللغة العر (

 التعليم الابتداǿي، وتمثلت أداة الدراسة باستمارة تم توزʉعɺا عڴʄ عينة الدراسة من معل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ المغرب، ومن

من المدرس؈ن ٱڈتمون بثلاثة معاي؈ف ࢭʏ عملية التقوʈم (معيار  %٨٧أɸم النتائج الۘܣ توصل لɺا الباحث ࢭɸ ʏذه الدراسة: أن 

اللغة، معيار الشɢل، معيار المضمون). وتوصلت الدراسة إڲʄ أن ɲسبة المعلم؈ن الذين لا يل؅قمون بمعاي؈ف التقوʈم ࢭʏ التعب؈ف 

 %٧٣الكتاȌي تصل إڲɲ ʄسبة .

). وقد ɸدفت للتعرف عڴʄ مفɺوم التقوʈم ࢭʏ الإنتاج الكتاȌي وأسسه ومعاي؈فه ومجالاته ٢٠٢٠دراسة سمية (

وأɸميته، والكشف عن التقوʈم والتܶݰيح ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي ࢭʏ أسلوب واس؅فاتيجية المقارȋة بالكفاءات، وقد استخدمت 

بتحليل طرʈقة المقارȋة بالكفاءات والتعرف عڴʄ شروطɺا وأɸدافɺا الباحثة المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ، وتمثلت أداة الدراسة 

وأساليّڈا وأɸميْڈا وأɸدافɺا وطرʈقْڈا ࢭʏ تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي، تمثلت عينة الدراسة ࢭʏ طلاب المرحلة الابتدائية ومن أɸم 

لكفاءات يواجه صعوȋات كث؈فة أɸمɺا النتائج الۘܣ توصلت لɺا الدراسة أن تقوʈم الإنتاج الكتاȌي المرتكز عڴʄ المقارȋة با

 نقص تɢوʈن المعلم؈ن وضيق الوقت اݝݵصص ݍݰصص التعب؈ف الكتاȌي وزʈادة أعداد الطلاب ࢭʏ الفصل.

). ɸدفت الدراسة؛ لتقوʈم مستوى الأداء الكتاȌي لطلاب المرحلة الأساسية ࢭʏ الأردن ٢٠١١دراسة الصوʈكرى (

ۘܣ تلزم طلاب الصف التاسع الأسا؟ۜܣ، وقد استخدم الباحث المنݤݮ الوصفي والتعرف عڴʄ مɺارات التعب؈ف الكتاȌي ال

 ʄا عڴɺعʉبانة تم توزȘوتمثلت أداة الدراسة باس ،ʏالمدارس  ٨٨التحليڴ ʏا من تلاميذ الصف التاسع الأسا؟ۜܣ ࢭ
ً

تلميذ
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ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي جاءت بɴسبة اݍݰɢومية ࢭʏ الأردن، ومن أɸم النتائج الۘܣ توصل لɺا الباحث أن مستوى أداء أفراد العينة 

 ، وأن أداء الطلاب ɠان أداء متدɲي وضعيف.%٣٫٥٤غ؈ف مرضية، حيث بلغت ɲسبْڈم 

ɸدفت ɸذه الدراسة لتنمية مɺارات التفك؈ف الإبداڤʏ عند الطلاب من خلال التعب؈ف  (Pugaiee,2014دراسة (

) ٥٠المنݤݮ الشبه التجرʈۗܣ، وتمثلت عينة الدراسة بـ ( الشفوي والكتاȌي واس؅فاتيجية حل المشكلات، وقد استخدم الباحث

طالبًا من طلبة المدارس اݍݰɢومية ࢭʏ الأردن، وتم تقسيم العينة إڲʄ مجموعت؈ن ضابطة وتجرȎʈية، ومن أɸم النتائج الۘܣ 

شكلات توصلت لɺا الدراسة وجود فروق ذات دلالات إحصائية لصاݍݳ اݝݨموعة الضابطة الۘܣ استخدمت طرʈقة حل الم

 ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي والشفࢼܣ.

ɸدفت ɸذه الدراسة؛ للتعرف عڴʄ تأث؈ف طرʈقة التعلم الۘܣ تقوم عڴʄ اݍݵ؄فة الذاتية  (Butcaris, 2012دراسة (

 ،ʏا، وقد استخدم الباحث المنݤݮ الوصفي التحليڴɢʈأمر ʏيكت ࢭȘونيɠ جامعة ʏي ࢭȌارة التعب؈ف الكتاɺأداء م ʄعند الطلاب عڴ

من أعضاء ɸيئة التدرʉس ࢭʏ جامعة ɠونتʋتيكت ࢭʏ أمرɢʈا  ٧) طالبًا و١١٦داة الدراسة باسȘبانة تم توزʉعɺا عڴʄ(وتمثلت أ

تم اختيارɸم بصورة عشوائية، ومن أɸم نتائج الدراسة أن ɸناك عوامل عديدة تؤثر عڴʄ مستوى أداء التعب؈ف الكتاȌي عند 

 التأملية وجɺود المعلم؈ن واݍݵ؄فة الذاتية. الطلاب وۂʏ الاستخدام المكثف لݏݰلول، والɴشاطات

. دراسة ࢭʏ جامعة (ɠارولينا اݍݨنوȋية) الأمرʈكية، اسْڈدفت معرفة أثر أساليب تܶݰيح ١٩٧٩,Brothersدراسة ((

التعب؈ف التحرʈري ࢭʏ كتابات الطلبة، والوقوف عڴʄ اتجاɸاٮڈم نحو ɸذه الأساليب ࢭʏ التܶݰيح. واختار الباحث عشوائيا 

) من طلبة الصف الأول ࢭʏ اݍݨامعة وزعɺم عشوائيا عڴʄ ثلاث مجموعات توزʉعا مساوʈًا، واتبع ١٨٠البحث البالغة (عينة 

مع ɠل مجموعة واحدًا من أساليب التܶݰيح الثلاثة: أسلوب التܶݰيح السلۗܣ (الإشاري)، وأسلوب التܶݰيح الإيجاȌي 

الب والمعلم. وتوصلت الدراسة إڲʄ نتائج مٔڈا: لʋس ɸناك فروق (العلاڊʏ)، وأسلوب التܶݰيح اݍݨمڥʏ (المؤتمر) ب؈ن الط

) من الطلبة أسلوب المؤتمر، ٥٤٫٤٤ذات دلالة إحصائية ب؈ن أساليب التܶݰيح الثلاثة ࢭȖ ʏعب؈ف الطلبة. فضل (%

) لم يفضلوا آية ٤٫٤٤) فضلوا أسلوب التܶݰيح السلۗܣ، و(%٢٠) فضلوا أسلوب التܶݰيح الإيجاȌي، و(%٢١٫١و(%

 رʈقة.ط

 منݤݮ الدراســـة و୒جـــراءاتـɺـا

انتݤݨت الدراسة اݍݰالية المنݤݮ الوصفي؛ وذلك لملاءمته لطبيعة الɺدف من الدراسة، وʈقوم المنݤݮ الوصفي كما 

) عڴʄ جمع المعلومات عن ظاɸرة أو حدث ما، وذلك بقصد التعرف عڴʄ الظاɸرة الۘܣ سوف تتم ٢٠٠٧أشار عبيدات (

ڴʄ جوانب القوة والضعف فٕڈا، من أجل معرفة مدى صلاحية ɸذا الوضع أو مدى اݍݰاجة لإحداث دراسْڈا، والتعرف ع

Ȗغ؈فات. وتم اختيار المنݤݮ الوصفي؛ لمناسȎته لموضوع الدراسة وأɸدافɺا؛ حيث Ȗسڥʄ الدراسة اݍݰالية إڲʄ وصف درجة 

ى معل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ محافظة الظاɸرة لد -المتضمنة ࢭʏ أداة الدراسة –استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي 

 Ȋسلطنة عُمان. 

تɢون مجتمع الدراسة اݍݰالية من معل׿ܣ ومعلمًات اللغة العرȋية ࢭʏ محافظة الظاɸرة Ȋسلطنة عُمان، للعام الدرا؟ۜܣ و 

توزʉع مجتمع ) يب؈ن ١) معلمة، واݍݨدول (١٦٨) معلمًا، و(١٧٧) معلمًا ومعلمة مٔڈم (٣٤٥م والبالغ عددɸم (٢٠٢١/٢٠٢٢

 الدراسة:

 ) توزʉع أفراد اݝݨتمع١جدول (

 العدد الكڴʏ الɴسبة العدد  أفراد اݝݨتمع

 345 %51 177 الذɠور  المعلمون 

 %49 168 الإناث

 )٢٠٢١(الكتاب السنوي للإحصاءات ال؅فبوʈة المديرʈة العامة لل؅فبية والتعليم بمحافظة الظاɸرة، 



Vol. 3, No. 1 / May 2023 
 

12 
JALSAT: Journal of Arabic Studies and Teaching. 
Homepage: http://jurnalpps.uinsby.ac.id/index.php/jalsat/index, Email: jalsat@uinsby.ac.id 
 

اختيارɸا بطرʈقة عشوائية من معل׿ܣ ومعلمًات اللغة العرȋية ࢭʏ محافظة الظاɸرة، حيث بلغت أما عينة الدراسة فقد تم 

، كما ࢭʏ اݍݨدول (٥٨) معلمًا، و(69) فردًا، بواقع (١٢٧) من اݝݨتمع الأصڴʏ، وقد تɢونت من (ɲ٣٧سبْڈا (%
ً
) ٢) معلمة

 ʏ وسنوات اݍݵ؄فة.الذي يب؈ن توزʉع عينة الدراسة حسب متغ؈فات الدراسة النوع الاجتماڤ

 ) توزʉع عينة الدراسة حسب متغ؈فات الدراسة سنوات اݍݵ؄فة والنوع الاجتماڤ٢ʏجدول (

 الɴسبة (%) العدد الفئة المتغ؈ف

ʏالنوع الاجتماڤ 

 

 %54.3 69 ذكر

 %45.7 58 أنۙܢ

 %100 127 اݝݨموع

 %11.8 15 سنوات ١٠ -١من  سنوات اݍݵ؄فة

 %88.2 112 سنة فأك؆ف ١١من 

 %100 127 اݝݨموع

ق بتوزʉع أفراد عيّنة الدراسة حسب متغ؈ف النوع الاجتماڤʏ أنّ عدد الذɠور قد بلغ ٢يتّܸݳ من اݍݨدول (
ّ
) والمتعل

)، كما ٤٥٫٧) معلمة، ما ɲسȎته (%٥٨) من ݯݨم أفراد العينة، أما الإناث فبلغ عددɸن (٥٤٫٣) معلمًا ما ɲسبْڈم (%٦٩(

ݳ اݍݨدول  ّܷ السابق توزʉع أفراد عيّنة الدراسة حسب سنوات اݍݵ؄فة، وʈلاحظ أنّ الɴسبة الأك؄ف من أفراد عينة الدراسة يو

زت ࢭʏ اݍݵ؄فة (من 
ّ

)، بʋنما بلغ عدد أفراد العينة ممن يمثلون ٨٨٫٢) وɲسبْڈم (%١١٢سنة فأك؆ف) حيث بلغ عددɸم ( ١١ترك

 ).١١٫٨) وɲسبْڈم (%١٥سنوات)، ( ١٠-١اݍݵ؄فة من (

لت أداة الدراسة ࢭʏ اسȘبانة تضمنت تح
ّ
أسلوȋًا  ١٧قيقا للأɸداف المرجوة من الدراسة وللإجابة عن أسئلْڈا، تمث

من أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي من وجɺة نظر معل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ محافظة الظاɸرة، وقد سارت خطوات بناء 

 الاسȘبانة وفقا لݏݵطوات الآتية:

)؛ ودراسة ٢٠٢٠ديد من المصادر ذات العلاقة بأساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي مثل دراسة جغدول(اطلع الباحث عڴʄ الع -

)kitabiun ،٢٠١٠)؛ ودراسة حمادنة(٢٠١١)؛ ودراسة عفانة (٢٠١٥ .( 

ا وࢭʏ ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة الواردة ࢭʏ الفصل الثاɲي من الدراسة اݍݰالية، ومشɢلة الدراسة وȖساؤلاٮڈ

ن ࢭʏ المݏݰق  -الاسȘبانة-وأɸدافɺا، صمم الباحث أداة الدراسة   ).٢ࢭʏ صورٮڈا الأولية، كما ɸو متضمَّ

) ʄصورٮڈا الأولية عڴ ʏبانة ࢭȘمعلومات ١٥واشتملت الاس ʄقسم؈ن: القسم الأول يحتوي عڴ ʄا حيث اشتملت عڴȋًأسلو (

اد، وتضمن أيضًا عڴʄ المتغ؈فات التصɴيفية المتمثلة ࢭʏ عامة توجه المستجيب للإجابة عن فقرات الأداة Ȋشɢل ܵݰيح وج

سنة فأك؆ف). والقسم الثاɲي من الاسȘبانة الذي  ١١سنوات، ومن  ١٠-١النوع الاجتماڤʏ (ذكر، أنۙܢ)، وسنوات اݍݵ؄فة (من 

 احتوى عڴʄ توصيف أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي.  

د من  عرض الاسȘبانة عڴʄ مجموعة من اݝݰكم؈ن من حملة -
ّ
الدكتوراة ࢭʏ ال؅فبية، وعلم اللغة، وطرائق التدرʉس، للتأك

ة صياغْڈا، وحذف أو Ȗعديل Ȋعض العبارات بما يȘناسب مع الدراسة.  
ّ
 مناسبة الأساليب، ودق

وقد أوطۜܢ اݝݰكمون بتعديل Ȋعض المفردات، والمصطݏݰات، وزʈادة عدد من العبارات، حيث بلغ عدد أساليب 

م متدرج تبعا لمقياس ١٧الكتاȌي ࢭʏ الاسȘبانة Ȋعد صياغْڈا الٔڈائية (تقوʈم التعب؈ف 
ّ
) أسلوȋًا، حيث أعطى لɢلّ عبارة سُل

) اݍݵما؟ۜܣ: بدرجة كب؈فة جدا، وȋدرجة كب؈فة، وȋدرجة متوسطة، وȋدرجة قليلة، وȋدرجة قليلة جدًا؛ بحيث Likertليكرت (

منح الاستجابة عڴɸ ʄذا المقياس درجة ت؅فاوح ب؈ن 
ُ
) ࢭʏ ١) درجات ࢭʏ حالة الاستجابة بدرجة كب؈فة جدًا، ودرجة واحدة (٥(ت

 ).٣حالة الاستجابة بدرجة قليلة جدا، كما ࢭʏ اݍݨدول (

 ) اݍݵما؟ۜܣ الموجɺة لعيّنة الدراسةLikert): توزʉع مقياس ليكرت (٣جدول (
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 قليلة جدًا قليلة متوسطة كب؈فة كب؈فة جدا الاستجابة

 1 2 3 4 5 الدرجة

أسلوȋًا وۂʏ: أسلوب التܶݰيح الفردي المباشر، وأسلوب التܶݰيح  ١٧وقد تɢونت الصورة الٔڈائية للاسȘبانة من 

بالرموز، وأسلوب شرح الأخطاء المش؅فكة الۘܣ وقع فٕڈا غالبية الطلاب، وأسلوب التܶݰيح الإشاري، وأسلوب التܶݰيح 

و୒عطاؤɸا للطلاب ليܶݱݰوا لأنفسɺم، وأسلوب التܶݰيح  العلاڊʏ، والأسلوب التبادڲʏ، وأسلوب جمع أخطاء الطلاب

المفصل، وأسلوب استخدام حقيبة الإنجاز، وأسلوب استخدام شبɢات الملاحظة، وأسلوب الأداء، وأسلوب التܶݰيح 

اݍݨماڤʏ، وأسلوب التܶݰيح الذاȖي، وأسلوب التܶݰيح الانتقاǿي، وأسلوب التܶݰيح الف؅في، وأسلوب التܶݰيح 

القسم الأول من الاسȘبانة موجه لعيّنة الدراسة ʇشرح المطلوب مٔڈا، والقسم  د، وأسلوب التܶݰيح الأسري. الطالب اݝݨي

 :ʏالبيانات الܨݵصية المتعلقة بمتغ؈فات الدراسة وۂ ʄي احتوى عڴɲالثا 

 أنۙܢ). –النوع الاجتماڤʏ: (ذكر  -

 ).سنة فأك؆ف ١١سنوات، وخ؄فة من  ١٠-١وسنوات اݍݵ؄فة: (خ؄فة من  -

لة ࢭʏ تȎي؈ن وجɺة نظر المعلم؈ن والمعلمًات حول درجة 
ّ
وأخ؈فا القسم الثالث الذي تضمّن أساليب الاسȘبانة وعباراٮڈا والمتمث

 استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي.

ݳ ࢭʏ اݍݨدول (Likertولتقدير الاستجابة لأداة الدراسة، استخدم الباحث مقياس ليكرت (   ّܷ ، تمّ )٣) اݍݵما؟ۜܣ المو

ݳ معيار ٤استخدام المعيار الآȖي لݏݰكم عڴʄ درجة موافقة المستجيب؈ن عڴɠ ʄلّ أسلوب ࢭʏ الاسȘبانة، واݍݨدول ( ّܷ ) يو

 اݍݰكم المستخدم ࢭʏ الدراسة. 

 ) معيار اݍݰكم المستخدم ࢭʏ الدراسة٤جدول (

 الدرجة المتوسط اݍݰساȌي

 كب؈فة جدًا 5,00 - 4.21

 كب؈فة 3.41 – 4.20

 متوسطة 2.61 – 3.40

 قليلة 1.81 –2.60

 قليلة جدًا 1.00 –1.80

 صدق الاداة:

تم عرض الأداة ࢭʏ صورٮڈا الأولية عڴʄ مجموعة من اݝݰكم؈ن ذوي اݍݵ؄فة والاختصاص من أساتذة اݍݨامعات 

حيث أبدوا آراءɸم  ) محكمًا،١٢والɢليات واݝݵتص؈ن ࢭʏ وزارة ال؅فبية والتعليم ࢭʏ تدرʉس اللغة العرȋية، وقد بلغ عددɸم (

وملاحظاٮڈم حول مناسبة عبارات الاسȘبانة، ومدى انتماء ɠل أسلوب من أساليب التقوʈم للتعب؈ف الكتاȌي، وكذلك وضوح 

صياغْڈا اللغوʈة، وȋناء عليه تمّ إجراء التعديلات المق؅فحة بما يتلاءم وأɸداف الدراسة، وجاءت ɸذه التعديلات عڴʄ النحو 

 الآȖي:

فٕڈا اݍݰذف والتعديل مٔڈا أسلوب التܶݰيح بالرموز وتحديدًا ࢭʏ طرʈقة التوظيف حيث ɠانت العبارة أساليب تم 

ا أحمر تحت اݍݵطأ"، فقد تمّ حذف ɠلمة "أحمر". وأسلوب التܶݰيح 
ً
" يܶݱݳ المعلم موضوع التعب؈ف بأن يضع خط

طاء" تم حذف ɠلمة " حمراء". وأسلوب الإشاري Ȋعد عبارة " يܶݱݳ المعلم ɠل الموضوع بوضع إشارة حمراء عند الأخ

التܶݰيح العلاڊʏ إضافة عبارة " القائم عڴʄ إعادة الكتابة" وحذف ɠلمة " الكراسات" من عبارة " ثم إعادة الكراسات 

للطلاب..." واسȘبدالɺا بɢلمة " التعب؈ف". وأسلوب استخدام حقيبة الإنجاز حذف عبارة " وɢʈون Ȋشɢل Ȗشارɠي من خلال 
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طلاب لإنتاجات Ȋعضɺم"، كما تم حذف أسلوب التقييم من خلال مقال كما تم حذف أسلوب مراجعة الذات تقييم ال

 وأسلوب وضعية الانطلاق. 

بʋنما أساليب أخرى تم فٕڈا إضافة وأخرى إعادة صياغة مثل الأسلوب التبادڲȊ ʏعد عبارة " يقوم المعلم بإرشاد 

" مع متاȊعة المعلم". وࢭʏ أسلوب جمع أخطاء الطلاب" تم إعادة صياغته بـ "  الطلاب للإطار العام للتܶݰيح" إضافة عبارة

أسلوب جمع أخطاء الطلاب و୒عطاؤɸا للطلاب ليܶݱݰوا لأنفسɺم". وࢭʏ أسلوب الأداء تم إعادة صياغة توظيف الأسلوب 

و مواقف تحاɠي المواقف بالعبارة " من خلال توظيف الطالب لمɺاراته ࢭʏ الكتابة من خلال مواقف حياتية حقيقية، أ

اݍݰقيقية، أو قيامه Ȋعروض كتابية عملية يظɺر من خلالɺا مدى إتقانه لما اكȘسب من مɺارات ࢭʏ الكتابة، ࢭʏ ضوء 

 النتاجات التعليمية المراد إنجازɸا".

ه" أما Ȋعض الأساليب فقد تم تܶݰٕڈا إملائيا ونحوʈا مثل أسلوب التܶݰيح اݍݨماڤʏ تم Ȗعديل ɠلمة " موجه" ب ɢلمة " موجَّ

وɠلمة " مسبقا" بɢلمة " مسبقًا". وࢭʏ أسلوب التܶݰيح الذاȖي تم Ȗعديل ɠلمة " جدولا" بɢلمة " جدول". كما تم إضافة 

أساليب: التܶݰيح الانتقاǿي، والتܶݰيح الف؅في، والتܶݰيح الطالب اݝݨيد، والتܶݰيح الأسري؛ ليصبح عدد أساليب 

 الاسȘبانة سبعة عشر أسلوȋًا .

) ݍݰساب معامل ارتباط درجة الأسلوب بالدرجة الɢلية لأساليب Pearsonثم تم استخدام معامل ارتباط ب؈فسون ( -

 الاسȘبانة.

ية لأساليب الاسȘبانة٥جدول (
ّ
 ): قيم معاملات ارتباط درجة الأسلوب بالدرجة الɢل

ــــلوب ــــ ـ ــ ــ ــ ـ معامل  الأسـ

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة

 008. 314. الفردي المباشرأسلوب التܶݰيح 

 003. 511. أسلوب التܶݰيح بالرموز 

 000. 645. أسلوب شرح الأخطاء المش؅فكة الۘܣ وقع فٕڈا غالبية الطلاب.

 000. 677. أسلوب التܶݰيح الإشاري 

ʏ000. 766. أسلوب التܶݰيح العلاڊ 

ʏ000. 692. الأسلوب التبادڲ 

 000. 692. للطلاب ليܶݱݰوا لأنفسɺم.أسلوب جمع أخطاء الطلاب و୒عطاؤɸا 

 004. 502. أسلوب التܶݰيح المفصل

 000. 818. أسلوب استخدام حقيبة الإنجاز

 000. 798. أسلوب استخدام شبɢات الملاحظة

 001. 570. أسلوب الأداء

ʏ000. 790. أسلوب التܶݰيح اݍݨماڤ 

 000. 732. أسلوب التܶݰيح الذاȖي

 000. 616. الانتقاǿيأسلوب التܶݰيح 

 000. 759. أسلوب التܶݰيح الف؅في 

 000. 799. أسلوب تܶݰيح الطالب اݝݨيد

 000. 639. أسلوب التܶݰيح الأسري 
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) أن معاملات الارتباط ب؈ن ɠل أسلوب والدرجة الɢلية للأساليب محصورة ب؈ن القيمت؈ن ٥يتّܸݳ من نتائج جدول (

) ممّا يدلّ عڴʄ وجود علاقة موجبة 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ()، وɸذه القيم Ȗعت؄ف 0.818 –0.314(

 ومناسبة ب؈ن درجة ɠلّ أسلوب والدرجة الɢليّة لأساليب الاسȘبانة.

 ثبات أداة الدراسة: 

ݳ قيم معامل ألفا٦؛ لاستخراج معامل الثبات واݍݨدول (Cronbach Alphaتمّ استخدام معامل ألفا كرونباخ   ّܷ  ) يو

) فردا من معل׿ܣ اللغة العرȋية من غ؈ف عينة ٣١كرونباخ لأساليب الاسȘبانة Ȋعد تحليل استجابات عينة عشوائية عددɸا (

) برنامج اݍݰزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية، حيث تم اختبار ارتباط درجة ɠل أسلوب SPSSالدراسة، باستخدام برنامج (

 تباط الفقرات مع Ȋعضɺا البعض.بالدرجة الɢلية لأساليب الاسȘبانة، وار 

  ): معامل ألفا كرونباخ لɢل اسلوب من أساليب الاسȘبانة٦جدول (

  

 

 الثبات الأســلوب

 (معامل كرونباخ ألفا)

 927. أسلوب التܶݰيح الفردي المباشر

 925. أسلوب التܶݰيح بالرموز 

 921. أسلوب شرح الأخطاء المش؅فكة الۘܣ وقع فٕڈا غالبية الطلاب.

 921. أسلوب التܶݰيح الإشاري 

ʏ918. أسلوب التܶݰيح العلاڊ 

ʏ920. الأسلوب التبادڲ 

 920. أسلوب جمع أخطاء الطلاب و୒عطاؤɸا للطلاب ليܶݱݰوا لأنفسɺم.

 924. أسلوب التܶݰيح المفصل

 916. أسلوب استخدام حقيبة الإنجاز

 917. أسلوب استخدام شبɢات الملاحظة

 923. أسلوب الأداء

ʏ917. أسلوب التܶݰيح اݍݨماڤ 

 919. أسلوب التܶݰيح الذاȖي

 923. أسلوب التܶݰيح الانتقاǿي

 918. أسلوب التܶݰيح الف؅في 

 917. أسلوب تܶݰيح الطالب اݝݨيد

 922. أسلوب التܶݰيح الأسري 

                                 ʏ925. الثبات الكڴ 

ݳ اݍݨدول ( ّܷ )، ٠٫٩٢٥الاسȘبانة تتمتّع بقيمة ثبات عالية أو مناسبة حيث بلغ الثبات العام للأداة () أنّ جميع أساليب ٦يو

 وذلك يدلّ عڴʄ أنّ أداة الدراسة تتمتع بقيمة ثبات عالية لɢل أسلوب من أساليب الاسȘبانة.
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ـــــــج ــ   ومناقشْڈا دراسةال نتائــــ

تم حساب  لدى معل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ محافظة الظاɸرةدرجة استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي لمعرفة 

المتوسطات اݍݰسابية والانحرافات المعيارʈة لɢل أسلوب من الأساليب المتضمنة ࢭʏ الأداة كɢل والۘܣ تقʋس وجɺة نظر 

سطات المعلم؈ن لدرجة استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي، وقد تم ترتʋب الأساليب ترتʋبا تنازليا وفقا للمتو 

 اݍݰسابية والانحرافات المعيارʈة، وأخ؈فًا تم حساب المتوسط العام للأساليب.

 مجالات الدراسة:

): المتوسطات اݍݰسابية والانحرافات المعيارʈة لدرجة استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي بالɴسبة للأداة ٧اݍݨدول (

 الدراسة مرتبة تنازليا حسب المتوسط اݍݰساȌي.

درجة  الانحراف المعياري  لمتوسط اݍݰساȌيا الأسلوب

 الاستجابة

 كب؈فة 0.82 4.20 التܶݰيح الفردي المباشر 

 كب؈فة 1.11 3.78 شرح الأخطاء المش؅فكة الۘܣ وقع فٕڈا غالبية الطلاب

 كب؈فة 1.06 3.77 التܶݰيح المفصل

 كب؈فة 1.13 3.50 الأداء

ʏمتوسطة 1.21 3.39 التܶݰيح العلاڊ 

 متوسطة 1.26 3.30 الانتقاǿيالتܶݰيح 

 متوسطة 1.10 3.26 التܶݰيح بالرموز 

ʏمتوسطة 1.23 3.24 التܶݰيح اݍݨماڤ 

 متوسطة 1.21 3.24 استخدام شبɢات الملاحظة

 متوسطة 1.19 3.17 التܶݰيح الإشاري 

 متوسطة 1.25 3.13 تܶݰيح الطالب اݝݨيد

جمع أخطاء الطلاب و୒عطاؤɸا للطلاب ليܶݱݰوا 

 لأنفسɺم

 متوسطة 1.17 3.13

 متوسطة 1.32 3.11 استخدام حقيبة الإنجاز

ʏمتوسطة 1.19 3.09 التبادڲ 

 متوسطة 1.26 2.91 التܶݰيح الذاȖي

 متوسطة 1.31 2.82 التܶݰيح الف؅في 

 متوسطة 1.27 2.78 التܶݰيح الأسري 

 متوسطة 800. 3.28 المتوسط العام

) أنّ المتوسط العام لأساليب درجة استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي من وجɺة نظر ʇ٧ش؈ف اݍݨدول (

) حيث تراوح المتوسط ٣٫٢٨معل׿ܣ اللغة العرȋية بمحافظة الظاɸرة جاء Ȋشɢل عام بدرجة متوسطة وȋمتوسط حساȌي (

 ). ١٫٢٧) و(١٫٢١)، وانحراف معياري ب؈ن (٢٫٨٢) و(٣٫٣٩اݍݰساȌي ب؈ن (

) ٤٫٢٠) أن "أسلوب التܶݰيح الفردي المباشر" جاء ࢭʏ المرتبة الأوڲʄ بمتوسط حساȌي (٧كما ʇش؈ف اݍݨدول (

) وȋدرجة استجابة كب؈فة، بʋنما حلّ "أسلوب شرح الأخطاء المش؅فكة الۘܣ وقع فٕڈا غالبية ٠٫٨٢وȋانحراف معياري بلغ (
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Ȍمتوسط حساȋدرجة استجابة كب؈فة وȋانحراف معياري (٣٫٧٨ي (الطلاب" ثانيا وȋوجاء "أسلوب التܶݰيح ١٫١١) و ،(

)، بʋنما جاء ࢭʏ المرتبة ١٫٠٦) وȋانحراف معياري (٣٫٧٧المفصل" ࢭʏ المرتبة الثالثة وȋدرجة استجابة كب؈فة وȋمتوسط حساȌي (

 ).١٫٢٧( ) وȋانحراف معياري ٢٫٧٨الأخ؈فة "أسلوب التܶݰيح الأسري" وȋدرجة استجابة متوسطة وȋمتوسط حساȌي (

ݰت النتائج ࢭʏ اݍݨدول ( ) أنّ المتوسط العام لأساليب درجة استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي من وجɺة نظر ٧أوܷ

معل׿ܣ اللغة العرȋية بمحافظة الظاɸرة جاءت Ȋشɢل عام بدرجة متوسطة ࢭʏ أساليب: "التܶݰيح العلاڊʏ"، و"التܶݰيح 

تܶݰيح اݍݨماڤʏ"، و"استخدام شبɢات الملاحظة"، و"التܶݰيح الإشاري"، و"التܶݰيح بالرموز"، و"ال ،الانتقاǿي"

و"تܶݰيح الطالب اݝݨيد"، و"جمع أخطاء الطلاب و୒عطاؤɸا للطلاب ليܶݱݰوا لأنفسɺم"، و"استخدام حقيبة الإنجاز"، 

 و"التܶݰيح التبادڲʏ"، و"التܶݰيح الذاȖي"، و"التܶݰيح الف؅في"، وأخ؈فًا "التܶݰيح الأسري".

الباحث إڲʄ أن ɸذه الأساليب جاءت بدرجة متوسطة لأٰڈا تحتاج إڲʄ المزʈد من ال؄فامج والدورات التدرȎʈية  وʉعزو 

) أن ɸناك عوامل مؤثرة سلبًا ࢭȖ ʏعب؈ف الطلاب ࢭʏ ٢٠١٧واݍݨɺد من المؤسسة التعليمية واݝݨتمع فقد أشار أبو عمشة (

 ʏشارك ࢭʉم فٕڈا اݝݨتمع وɸساʇ افة المراحل الدرسيةɠ عدم ʏا المدرسة والمعلمون والمؤسسة التعليمية ࢭɸيت أثرȎتث

 تخطيطɺا لتقديم ال؄فامج التدرȎʈية الɺادفة ࢭɸ ʏذه الأساليب الۘܣ ٮڈدف إڲʄ ٮڈذيب لغة التلميذ.

 وأضاف بأن أسلوب التܶݰيح الأسري ʇستطيع الأب والأم أن يدرȋوا أبناءɸم عڴʄ تنظيم أفɢارɸم والتعب؈ف عٔڈا بلغة سليمة.

وʈرى الباحث أنَّ ɸذه الأساليب لو نالت نصيّڈا من ɸذه ال؄فامج التدرȎʈية لɢانت قد نالت درجة أعڴʄ نظرًا لأɸميْڈا ودورɸا  

 ࢭʏ تطوʈر مɺارة التعب؈ف الكتاȌي نظرًا لما تحمله من قيم فنية.

دة الكراسات للطلاب ) يقوم عڴʄ تصوʈب الأخطاء، Ȋعد إعا٢٠٠٦"فالتܶݰيح العلاڊʏ" مثلا كما أشار المصري (

) بأنه يقوم المعلم ٢٠١٠لإعادة اݍݨمل الۘܣ تتضمن اݍݵطأ بالشɢل الܶݰيح، أما "التܶݰيح بالرموز" فقد أشار حمادنة (

فيه وضع رمز عڴʄ اݍݵطأ ليقوم الطالب بتܶݰيحه بنفسه مما ين׿ܣ لدى الطالب مɺارة التعلم الذاȖي، بʋنما "شبɢات 

) بأٰڈا بطاقة توضع لɢل طالب ʇܦݨل علٕڈا مختلف التطورات الۘܣ اكȘسّڈا ࢭʏ مɺارة ٢٠٢٠الملاحظة" فقد أشارت سميه (

) ɸو تقييم الطالب لإنتاجاته الكتابية الۘܣ يقوم المعلم بطلّڈا منه ٢٠٢٠التعب؈ف، أما "حقيبة الإنجاز" فقد أشار جغدول (

حتاج إڲʄ اɸتمام وتدرʈب وحسن توظيف، ف؈فى بجمعɺا وʈراقب عن طرʈقɺا تحسن أدائه. فɢل أسلوب من ɸذه الأساليب ت

 الباحث إذا تحقق ذلك لنالت درجة أعڴʄ ࢭʏ درجة الاستخدام لينعكس عڴʄ الطالب ࢭʏ إتقان مɺارة التعب؈ف الكتاȌي.

و"شرح الأخطاء المش؅فكة الۘܣ وقع فٕڈا  ،كما يفسر الباحث ورود الأساليب الآتية: "التܶݰيح الفردي المباشر"

ʇعزو الباحث ذلك إڲʄ قدرة ɸذه الأساليب عڴʄ  ،و"التܶݰيح المفصل"، و"الأداء" بدرجة استجابة كب؈فة ،ب"غالبية الطلا 

) من حيث تنظيم ٢٠٢٠تحقيق معاي؈ف التعب؈ف الكتاȌي والۘܣ أشارت لɺا وثيقة معاي؈ف مناݠݮ اللغة العرȋية ࢭʏ سلطنة عُمان (

الكتاȌي وʈرى الباحث لتحقيق ذلك يجب مناقشة الطلاب ࢭʏ كتاباٮڈم  محتوى الكتابة واستخدام أنماط مختلفة من التعب؈ف

لتصوʈّڈا من أجل تنظيم محتوى الكتابة و୒تقان النمط المستخدم ࢭʏ التعب؈ف ففي "أسلوب شرح الأخطاء المش؅فكة الۘܣ وقع 

طلاب ࢭʏ الأخطاء المش؅فكة ) بأن ɸذا الأسلوب ʇسمح للمعلم أن يناقش غالبية ال٢٠٠٦فٕڈا غالبية الطلاب أشار المصري (

) كذلك ࢭʏ أسلوب "التܶݰيح الفردي المباشر" أنه يمكن المعلم ٢٠٠٦الۘܣ وقعوا فٕڈا داخل الفصل. كما أشار المصري (

من قيامه Ȋعملية التܶݰيح لɢل طالب ليقف بنفسه عڴʄ سȎب اݍݵطأ، أما ࢭʏ "أسلوب التܶݰيح المفصل" فقد أشار 

علم القدرة عڴʄ تصوʈب أخطاء الطلاب من خلال كتابة الصواب فوق اݍݵطأ الذي وقع فيه ) بأنه يȘيح للم٢٠١٠حمادنة (

 الطالب، وɸكذا ࢭʏ بقية الأساليب. 

)، ودراسة ٢٠١١)، ودراسة عفانة (٢٠٢٠)، ودراسة سميه (٢٠٢٠وʈتفق الباحث ࢭʏ دراسته مع دراسة جغدول (

). ࢭʏ تناولɺا لأساليب تܶݰيح للتعب؈ف الكتاȌي، ١٩٩٤( )، ودراسة الɺاش׿ܣ٢٠٠٦)، ودراسة المصري (٢٠١٠حمادنة (
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) جاء الأسلوب المفصل أولا، ٢٠١٠واختلف معɺا ࢭʏ ترتʋب ɸذه الأساليب من حيث درجة استخدامɺا ففي دراسة حمادنة (

 وجاء ثانيا الأسلوب المرمز، بʋنما جاء ثالثا الأسلوب الأشاري.

فردي المباشر أولا، ثم أسلوب شرح الأخطاء المش؅فكة الۘܣ وقع فٕڈا غالبية أما ɸذه الدراسة فقد جاء أسلوب التܶݰيح ال

 الطلاب ثانيا، وجاء الأسلوب المفصل ثالثا.

 :ʏالنوع الاجتماڤ :
ً

 أولا

)؛ للتحقق من دلالة الفروق Independent t-testاستخدم الباحث اختبار "ت" ݝݨموعت؈ن مستقلت؈ن (

) نتائج اختبار ٨اݍݰسابية تبعا لمتغ؈فات النوع الاجتماڤʏ (ذɠور، إناث)، وʈب؈ّن اݍݨدول (الإحصائية ب؈ن ɸذه المتوسطات 

.ʏ(ت) لمتغ؈ّف النوع الاجتماڤ 

): نتائج تحليل اختبار (ت) ݝݨموعت؈ن مستقلت؈ن؛ لفحص دلالة الفروق ب؈ن أفراد عينة الدراسة ࢭʏ درجة ٨جدول (

 جɺة نظر معل׿ܣ اللغة العرȋية وفقا لمتغ؈ف النوع الاجتماڤʏاستخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي من و 

العد النوع الأساليب

 د

المتوسط 

 اݍݰساȌي

الانحراف 

 المعياري 

مستوى  قيمة ت

 الدلالة

اتجاه 

 الدلالة

 غ؈ف دالة 890. 0.12 710. 4.19 69 ذكر التܶݰيح الفردي المباشر

 930. 4.21 58 أنۙܢ

 غ؈ف دالة 320. 980. 990. 3.35 69 ذكر التܶݰيح بالرموز 

 1.21 3.16 58 أنۙܢ

شرح الأخطاء المش؅فكة الۘܣ 

 وقع فٕڈا غالبية الطلاب

 غ؈ف دالة 900. 0.12 1.08 3.77 69 ذكر

 1.13 3.79 58 أنۙܢ

 دالة *020. 2.21 1.13 3.38 69 ذكر التܶݰيح الإشاري 

 1.21 2.91 58 أنۙܢ

ʏغ؈ف دالة 0.11 1.60 1.11 3.55 69 ذكر التܶݰيح العلاڊ 

 1.29 3.21 58 أنۙܢ

ʏغ؈ف دالة 0.45 0.74 1.08 3.16 69 ذكر التܶݰيح التبادڲ 

 1.32 3.00 58 أنۙܢ

جمع أخطاء الطلاب 

و୒عطاؤɸا للطلاب ليܶݱݰوا 

 لأنفسɺم

 غ؈ف دالة 0.18 1.38 1.03 3.26 69 ذكر

 1.30 2.98 58 أنۙܢ

 غ؈ف دالة 830. 0.20 990. 3.75 69 ذكر التܶݰيح المفصل

 1.15 3.79 58 أنۙܢ

 غ؈ف دالة 260. 1.13 1.16 3.23 69 ذكر استخدام حقيبة الإنجاز

 1.48 2.97 58 أنۙܢ

 غ؈ف دالة 320. 980. 1.14 3.33 69 ذكر استخدام شبɢات الملاحظة

 1.28 3.12 58 أنۙܢ

 غ؈ف دالة 900. 0.12 1.00 3.49 69 ذكر الأداء
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 1.26 3.52 58 أنۙܢ

ʏغ؈ف دالة 100. 1.62 1.15 3.41 69 ذكر التܶݰيح اݍݨماڤ 

 1.29 3.05 58 أنۙܢ

 غ؈ف دالة 070. 1.79 1.19 3.09 69 ذكر التܶݰيح الذاȖي

 1.30 2.69 58 أنۙܢ

 غ؈ف دالة 630. 470. 1.22 3.35 69 ذكر التܶݰيح الانتقاǿي

 1.30 3.24 58 أنۙܢ

 غ؈ف دالة 080. 1.71 1.23 3.00 69 ذكر التܶݰيح الف؅في 

 1.36 2.60 58 أنۙܢ

 غ؈ف دالة 160. 1.39 1.17 3.28 69 ذكر تܶݰيح الطالب اݝݨيد

 1.32 2.97 58 أنۙܢ

 غ؈ف دالة 190. 1.30 1.28 2.91 69 ذكر التܶݰيح الأسري 

 1.24 2.62 58 أنۙܢ

 غ؈ف دالة 130. 1.51 740. 3.38 69 ذكر الكڴʏاݝݨموع 

 860. 3.16 58 أنۙܢ

 α = 0.05*دالة عند مستوى دلالة 

) إڲʄ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن أفراد عينة الدراسة ࢭʏ درجة استخدام أساليب تقوʈم ʇ٨ش؈ف اݍݨدول (

التعب؈ف الكتاȌي اعتمادًا عڴʄ متغ؈ف النوع الاجتماڤʏ؛ ࢭʏ جمع الأساليب ما عدا أسلوب "التܶݰيح الإشاري" فقد أظɺرت 

)) وɠان لصاݍݳ الذɠور حيث بلغ متوسط ٠٫٠٥=  αمستوى الدلالة  النȘيجة أن ɸناك فروقا ذات دلالة إحصائية عند

) ١٫٢١) بانحراف معياري (٢٫٩١) بʋنما بلغ متوسط اݍݰساȌي للإناث (١٫١٣) بانحراف معياري (٣٫٣٨اݍݰساȌي للذɠور (

 ). ٠٢٠وɠان مستوى الدلالة (.

الكڴʏ لأساليب الاسȘبانة ࢭʏ درجة كما أظɺرت النȘيجة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بالɴسبة للمجموع 

استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي تبعا لمتغ؈ف النوع الاجتماڤʏ فقد بلغ اݝݨموع الكڴʏ للمتوسط اݍݰساȌي للذɠور 

) بانحراف معياري ٣٫١٦) أما المتوسط اݍݰساȌي للإناث بالɴسبة للمجموع الكڴʏ فقد بلغ (٧٤٠) بانحراف معياري (.٣٫٣٨(

 ).١٣٠وɠان مستوى الدلالة (. )٨٦٠(.

 ثانيًا: اݍݵ؄فة:

سنة  ١١) معلمًا ومعلمة مقارنة بفئة اݍݵ؄فة ١٥سنوات ( ١٠-١نظرا لصغر ݯݨم عينة الفئة ذات اݍݵ؄فة من 

) معلمًا ومعلمة فقد استخدم الباحث اختبار مان وتۚܣ للكشف عن دلالة الفروق ب؈ن عينة الدراسة ࢭʏ درجة ١١٢فأك؆ف (

 اليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي Ȗعود لݏݵ؄فة.استخدام أس

): الفروق الإحصائية ب؈ن عينة الدراسة ࢭʏ درجة استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي اعتمادا عڴʄ اݍݵ؄فة ٩جدول (

 باستخدام اختبار مان وتۚܣ.

ــــاليب ـــ ـ ـ ــ ـ ـــ ــ الفئة  الأســ

 العمرʈة

العد

 د

المتوسط 

 اݍݰساȌي

الانحراف 

 المعياري 

قيمة 

 الاختبار

مستوى 

 الدلالة

 0.85 817.500 700. 65.50 15 10-1 التܶݰيح الفردي المباشر
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 830. 63.80 112 فأك؆ف ١١

 340. 717.500 990. 72.17 15 10-1 التܶݰيح بالرموز 

 1.15 62.91 112 فأك؆ف ١١

شرح الأخطاء المش؅فكة الۘܣ وقع فٕڈا 

 غالبية الطلاب

1-10 15 68.83 .750 767.500 0.57 

 1.14 63.35 112 فأك؆ف ١١

 680. 786.500 1.10 60.43 15 10-1 التܶݰيح الإشاري 

 1.21 64.48 112 فأك؆ف ١١

ʏ0.98 837.000 980. 63.80 15 10-1 التܶݰيح العلاڊ 

 1.24 64.03 112 فأك؆ف ١١

ʏ0.83 813.000 1.25 62.20 15 10-1 التܶݰيح التبادڲ 

 1.19 64.24 112 فأك؆ف ١١

جمع أخطاء الطلاب و୒عطاؤɸا للطلاب 

 ليܶݱݰوا لأنفسɺم

1-10 15 60.33 1.06 785.000 .670 

 1.18 64.49 112 فأك؆ف ١١

 0.96 833.500 740. 64.43 15 10-1 التܶݰيح المفصل

 1.10 63.94 112 فأك؆ف ١١

 540. 761.500 970. 69.23 15 10-1 استخدام حقيبة الإنجاز

 1.36 63.30 112 فأك؆ف ١١

 0.88 820.500 1.04 65.30 15 10-1 استخدام شبɢات الملاحظة

 1.23 63.83 112 فأك؆ف ١١

 0.56 765.500 730. 59.03 15 10-1 الأداء

 1.17 64.67 112 فأك؆ف ١١

ʏ0.68 787.500 910. 60.50 15 10-1 التܶݰيح اݍݨماڤ 

 1.26 64.47 112 فأك؆ف ١١

 0.93 828.500 1.06 63.23 15 10-1 التܶݰيح الذاȖي

 1.28 64.10 112 فأك؆ف ١١

 0.76 801.500 910. 66.57 15 10-1 التܶݰيح الانتقاǿي

 1.29 63.66 112 فأك؆ف ١١

 0.27 696.500 1.12 73.57 15 10-1 التܶݰيح الف؅في 

 1.32 62.72 112 فأك؆ف ١١

 0.39 729.500 1.05 71.37 15 10-1 الطالب اݝݨيدتܶݰيح 

 1.27 63.01 112 فأك؆ف ١١

 0.73 795.000 1.18 67.00 15 10-1 التܶݰيح الأسري 

 1.28 63.60 112 فأك؆ف ١١
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) إڲʄ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن أفراد عينة الدراسة ࢭʏ درجة استخدام أساليب ʇ٩ش؈ف اݍݨدول (

) ١٠-١التعب؈ف الكتاȌي اعتمادًا عڴʄ متغ؈ف اݍݵ؄فة ࢭʏ جميع أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي المتضمنة ࢭʏ أداة الدراسة: (تقوʈم 

) فأك؆ف. فقد أظɺر اختبار مان وتۚܣ أن "الأسلوب الفردي المباشر" جاء بدرجة كب؈فة إذ بلغ المتوسط اݍݰساȌي ١١( –

) سنة فأك؆ف ١١) بʋنما بلغ المتوسط اݍݰساȌي لفئة اݍݵ؄فة (٧٠٠معياري (.) بانحراف ١٠-١( من اݍݵ؄فة ) لفئة٦٥٫٥٠(

 ).٠٫٨٥) بمستوى دلالة (٨١٧٫٥٠٠) وجاءت قيمة الاختبار (٨٣٠) بانحراف معياري (.٦٣٫٨٠(

) ٧٢٫١٧) (١٠-١وجاء "أسلوب التܶݰيح بالرموز" بدرجة متوسطة وȋلغ المتوسط اݍݰساȌي لفئة اݍݵ؄فة من (

) ١٫١١) بانحراف معياري (٦٢٫٩١) سنة فأك؆ف (١١) ࢭʏ ح؈ن بلغ المتوسط اݍݰساȌي لفئة اݍݵ؄فة (٩٩٠(.بانحراف معياري 

). وأخ؈فا جاء "أسلوب التܶݰيح الأسري" بدرجة متوسطة ٣٤٠) عند مستوى دلالة (.٧١٧٫٥٠٠وجاءت قيمة الاختبار (

) سنة فأك؆ف فقد بلغ ١١) أما فئة اݍݵ؄فة (١٫١٨ي () بانحراف معيار ١٠-١) لفئة اݍݵ؄فة من (٦٧٫٠٠وȋلغ المتوسط اݍݰساȌي (

 ).٠٫٧٣) بمستوى دلالة (٧٩٥٫٠٠٠) وجاءت قيمة الاختبار (١٫٢٨) بانحراف معياري (٦٣٫٦٠المتوسط اݍݰساȌي (

) ʇش؈ف إڲʄ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن أفراد عينة الدراسة ࢭʏ درجة استخدام أساليب ٨بالرجوع لݏݨدول (

التعب؈ف الكتاȌي اعتمادا عڴʄ متغ؈ف النوع الاجتماڤʏ ࢭʏ جميع أساليب الدراسة ما عدا الأسلوب الإشاري الذي ʇش؈ف تقوʈم 

 وɠان لصاݍݳ الذɠور. )٠٫٠٥إڲʄ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (

استخدام ɸذه الأساليب ࢭʏ تقوʈم وʉعزو الباحث عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن أفراد عينة الدراسة ࢭʏ درجة 

التعب؈ف الكتاȌي ʇعود للنوع الاجتماڤʏ إڲʄ أن أفراد العينة من الذɠور والإناث قدمت لɺم نفس ال؄فامج التدرȎʈية ࢭʏ نفس 

 الوقت وتحت نفس الظروف ࢭʏ مختلف ال؄فامج التدرȎʈية المقدمة لɺم ࢭɸ ʏذه الأساليب.

دلالة إحصائية ب؈ن أفراد العينة ࢭʏ استخدام ɸذه الأساليب ࢭʏ تقوʈم التعب؈ف  كما يرى الباحث ࢭʏ عدم وجود فروق ذات

الكتاȌي لأٰڈم لا ʇعتمدون معيار خاص لتܶݰيح التعب؈ف الكتاȌي فإٰڈم يختاروا نفس الأساليب ࢭʏ عملية التܶݰيح؛ إذ أشار 

ٰڈم لا ʇعتمدون عڴʄ معيار خاص ) "بأن لمعل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ تܶݰيح التعب؈ف مذاɸب شۘܢ، ولأ٢٠١٧أبو عمشه (

لتܶݰيح التعب؈ف الكتاȌي فإٰڈم يتفاوتون كث؈فًا ࢭʏ تقوʈم طلبْڈم، و؅ʈفتب عڴʄ ذلك تفاوت كب؈ف ࢭʏ الدرجات، فمن أنواع 

التܶݰيح: "المباشر"، و"المفصل"، و"المرمز"، و" الإشاري"، و"اݍݨمع ب؈ن التܶݰيح المرمز والمفصل"، و"تܶݰيح الأقران"، 

ح الأنموذج"، و"تܶݰيح المناقشة اݍݨماعية" إݍݸ، ولɢي يحد المܶݱݳ من ذاتʋته يجب عليه أنْ يضع معيارًا خاصًا و"تܶݰي

 ).ʇ٣١عتمده ࢭʏ عملية التܶݰيح" (ص.

ولقد اتفقت نتائج ɸذا السؤال ࢭʏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية من حيث النوع الاجتماڤʏ مع نتائج 

 .(Hendrickson,1977))، ودراسة Brothers,1979اسة ()، ودر ١٩٩١دراسة المناصرة (

 ) ࢭʏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية Ȗعود للنوع الاجتماڤʏ لصاݍݳ الإناث.٢٠١١واختلفت مع نتائج دراسة عفانة (

)) ب؈ن تقديرات أفراد ٠٫٠٥=  α) أن ɸنالك فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ٨كما يتܸݳ من اݍݨدول ( 

دراسة لدرجة استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي من وجɺة نظر معل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ محافظة الظاɸرة تبعا ال

لمتغ؈ف النوع الاجتماڤʏ ࢭʏ أسلوب واحد وɸو "التܶݰيح الإشاري" وɠان لصاݍݳ الذɠور وʉعزو الباحث ذلك إڲʄ رغبة المعلم؈ن 

مارا لوقت اݍݰصة بصورة أك؆ف فاعلية نظرًا لأن ɸذا الأسلوب يدفع للتعلم إڲȖ ʄܨݨيع الطلاب عڴʄ التعلم الذاȖي واسȘث

) أن الأسلوب الإشاري ɸو أن ʇش؈ف المعلم إڲʄ الأخطاء بوضع ٢٠١٠الذاȖي من خلال تܶݰيح اݍݵطأ فقد أشار حمادنة (

ذلك ʇعود؛ لرغبة المعلم؈ن  خط تحْڈا من دون تܶݰيحɺا كتابة أو رمزًا لي؅فك للطالب البحث ࢭʏ تصوʈّڈا. وʈرى الباحث أن

) بأن تزوʈد ٢٠١٤ال؅فك؈ق عڴɸ ʄذا الأسلوب لدفع الطلاب إڲʄ التعلم الذاȖي لتحقيق التفوق فقد أشار معɺد ɸوارد ɸيوز (

الطلاب بالأدوات اللازمة لتحقيق التفوق ʇشمل الاع؅فاف بأن الكفاءة الذاتية قد تتحقق Ȋشɢل مختلف من قبل الطلاب 
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) بوجود فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن اݍݨɴس؈ن ࢭʏ التعلم ٢٠١٢ݵتلفة. فقد أشار عامر، والمصري (من اݍݵلفيات اݝ

 الذاȖي لصاݍݳ الطالبات. 

 ثانيًا: من حيث اݍݵ؄فة:

ʄي للدراسة والذي ينص عڴɲل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  :وللإجابة عن السؤال الثاɸ

) ١٠- ١لعرȋية ࢭʏ محافظة الظاɸرة ࢭʏ درجة استخدام أساليب التعب؈ف الكتاȌي Ȗعزى لݏݵ؄فة (من ) ب؈ن معل׿ܣ اللغة ا٠٫٠٥(

 فأك؆ف)؟ ١١ومن (

) نجد النتائج Ȗش؈ف إڲʄ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن أفراد عينة الدراسة ࢭʏ ٩وȋالرجوع لݏݨدول (

 ʄي اعتمادا عڴȌم التعب؈ف الكتاʈي المتضمنة درجة استخدام أساليب تقوȌم التعب؈ف الكتاʈجميع أساليب تقو ʏمتغ؈ف اݍݵ؄فة ࢭ

 ࢭʏ أداة الدراسة.

وʉعزو الباحث ɸذه النȘيجة إڲʄ أن العينة متفقة تمامًا مع استخدام أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي Ȋغض النظر 

 عن سنوات خ؄فٮڈم، واستجاباٮڈم تؤكد ذلك.

دراسة خ؄فٮڈم عالية فمعظمɺم ࢭʏ الفئة الثانية لذلك لا فروق بئڈم نȘيجة وʈرى الباحث أن معظم المعلم؈ن ࢭʏ أداة ال

 اݍݵ؄فة.

وʈرى الباحث أنه لʋس ɠل معلم عديم اݍݵ؄فة ɸو أقل فاعلية، ولʋس ɠل معلم من ذوي اݍݵ؄فة ɸو أك؆ف فاعلية 

 لتعليم والتقنيات اݍݰديثة.و୒نما تكمن الفاعلية من خلال ال؅فك؈ق عڴʄ الطالب بتعزʈز مشاركته وتوظيف اس؅فاتيجيات ا

) إڲʄ عدم وجود أي علاقة قوʈة ب؈ن اݍݵ؄فات والمعرفة العقلية والدعم الم۶ܣ للمعلم ٢٠١٥فقد أشار ɸيل، ووأي، وش؈ن (

وأوطۜܢ بضرورة التحول والانتقال خلال السنوات القادمة من مجرد استكشاف خصائص المعلم الۘܣ Ȗساعد ࢭʏ عملية 

 Ȗعلم الطلبة نفسɺا لأحداث الفرق ب؈ن فاعلية المعلم وعملية Ȗعلم الطلبة. Ȗعلم الطلبة إڲʄ عملية

) بأن دعم Ȗعليم الطلبة اعتمادًا عڴʄ أܵݰاب اݍݵ؄فة الۘܣ يقوم ٭ڈا المعلمون ٢٠١٤وأضاف فراي، وكي؅فدج، ومارشال (

م الفعال للتقنيات اݍݰديثة الناݦݰون تتمثل ࢭȖ ʏعزʈز مشاركة الطلاب وتوظيف اس؅فاتيجيات شاملة للتعليم والاستخدا

وȋالرجوع اڲʄِ الدراسات السابقة يتܸݳ أن ɸذه النȘيجة اتفقت مع نتائج دراسة  الۘܣ Ȗسɺم ࢭʏ رࢮʏ اݝݨتمعات التعليمية.

 ) والۘܣ أشارت إڲʄ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية Ȗعزى لمتغ؈ف اݍݵ؄فة.١٩٩١)، ودراسة المناصرة (٢٠١٥أبو جاموس (

 اݍݵلاصة

النظر ࢭʏ أولا،  ʈوطۜܣ بالآȖي:يأȖي باݍݵلاصة و بناءً عڴʄ النتائج الۘܣ خرجت ٭ڈا الدراسة اݍݰالية، فإن الباحث 

) من قبل دائرة التقوʈم ١٢- ٥اعتماد الأساليب الۘܣ جاءت ࢭɸ ʏذه الدراسة لتقوʈم التعب؈ف الكتاȌي ࢭʏ مرحلة الصفوف من (

إقامة المزʈد من ال؄فامج التدرȎʈية من قبل مراكز التدرʈب ࢭʏ وثانيا،  العرȋية.ال؅فبوي عند صياغة وثائق تقوʈم مادة اللغة 

 اݝݰافظات التعليمية والمعɺد التخصظۜܣ لتدرʈب المعلم؈ن ࢭʏ أساليب تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي الۘܣ جاءت بدرجة متوسطة.

ية لɢل أسلوب من أساليب تقوʈم التعب؈ف قيام مشرࢭʏ اللغة العرȋية ࢭʏ المديرʈات التعليمية Ȋعمل كتʋبات إرشادوثالثا، 

ضرورة تفعيل دور المعلم؈ن الأوائل ࢭʏ إعداد الأɲشطة ال؅فبوʈة ࢭʏ مجال أساليب تقوʈم وراȊعا،  الكتاȌي الۘܣ تناولْڈا الدراسة.

ورة توظيف ضر وخامسا،  أساليب التعب؈ف الكتاȌي ومتاȊعة ذلك التفعيل من قبل الإشراف ال؅فبوي ࢭʏ اݝݰافظات التعليمية.

أسلوب "التܶݰيح الإشاري" لدى الطلاب؛ لتحف؈قɸم عڴʄ التعلم الذاȖي؛ لتحقيق التفوق ومنافسة الطالبات ࢭʏ اݝݨال 

 .ʏالتحصيڴ  
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 المراجعالمصادر و 

) .ʏعڴ ʏيم، محمود عبد الڍɸضوء مطالب٢٠١٢إبرا ʏة ࢭʈالمرحلت؈ن المتوسطة والثانو ʏي ࢭȌم مقررات التعب؈ف الكتاʈتقو .( 

 .(22) 3 ،نمو المتعلم؈ن وميولɺم ࢭʏ محافظة الأحساء. مجلة ɠلية ال؅فبية

 ). لسان العرب. دار المعارف. ١٩٩٥ابن منظور، أبو الفضل جمال الدين محمد. (

). تقوʈم التعب؈ف الكتاȌي لدى تلاميذ اݍݰلقة الأوڲʄ من التعليم الأسا؟ۜܣ ࢭʏ الأردن ٢٠١٥أبو جاموس، عبد الكرʈم محمود. (

 سالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة). جامعة أسوان.(ر 

). أثر المدونات الإلك؅فونية ࢭʏ تنمية مɺارات التعب؈ف الكتاȌي. مجلة جامعة الع؈ن للأعمال ٢٠٢٠أبو رزق، إبْڈال محمود. (

 .(4) 2 ،والقانون 

لتنمية مɺارات التعب؈ف فاعلية اس؅فاتيجية مق؅فحة قائمة عڴʄ قراءة الصورة  ).٢٠١٦أبو شرخ، أسماء محمد عبد الله. (

 الكتاȌي لدى تلاميذ الصف الثالث الأسا؟ۜܣ (رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة). اݍݨامعة الإسلامية.

). التعب؈ف الشفࢼܣ والكتاȌي ࢭʏ ضوء علم اللغة التدرʉؠۜܣ.    شبكة الألوكة تم الاس؅فجاع ٢٠١٧أبو عمشة، خالد حس؈ن. (

 م.٢١/٧/٢٠٢١بتارʈخ  /https://www.alukah.net/literature_language/0/112856 من الموقع

 ). الأساليب اݍݰديثة لتدرʉس اللغة العرȋية. دار يافا للɴشر والتوزʉع.  ٢٠٠١أبو مغڴʏ، سميح. (

 ،سɺا. مجلة جامعة النجاح للأبحاث (العلوم الإɲسانية)). تفعيل حصة التعب؈ف وأساليب تدر٢٠١٢ʉاسبʋتان، مشɺور. (

26 (9). 

أصول تدرʉس اللغة العرȋية ب؈ن النظرʈة والممارسة ࢭʏ المرحلة الأساسية العليا. دار  .(١٩٩٩البجة، عبد الفتاح حسن. (

 الفكر للطباعة والɴشر والتوزʉع.

الأوڲʄ من التعليم الأسا؟ۜܣ من مɺارات التعب؈ف الكتاȌي ). مدى تمكن تلاميذ اݍݰلقة ٢٠٠٦ال؄فزڎɸ ،ʏاشم عڴʏ علوي. (

 اللازمة لɺم (رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة). جامعة السلطان قابوس.

الأخطاء النحوʈة الشاǿعة ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي لدى طلبة المرحلة الثانوʈة Ȋسلطنة  .(١٩٩٨البوسعيدي، سالم سبʋت رȋيع. (

 . جامعة السلطان قابوس.عُمان (رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة)

). أثر استخدام أساليب التقوʈم البديلة ࢭʏ أداء طلبة الصف التاسع الأسا؟ۜܣ ࢭʏ ٢٠١٤اݍݵراȊشة، بنان عبد الرحمن. (

 التعب؈ف الكتاȌي (رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة). اݍݨامعة الأردنية. 

 ࢭʏ تدرʉس اللغة. عالم الكتب اݍݰديث.  ). اتجاɸات حديثة٢٠٠٥الدلي׿ܣ، طه عڴʏ والوائڴʏ، سعاد عبد الكرʈم. (

). مɺارات التعب؈ف الكتاȌي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية (رسالة ماجʋست؈ف غ؈ف ٢٠١٧الدولة، إيمان عطية محمد قمر (

 ).٥٤٢-٥١٠( ٤٥مɴشورة). مجلة بحوث الشرق الأوسط، العدد 

نمية مɺارات التعب؈ف الكتاȌي لدى طالبات الصف التاسع ). فاعلية وحدة مدمجة ࢭʏ ت٢٠١٩الراشدية، موزة سعيد تʋتون. (

 الأسا؟ۜܣ (رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة). جامعة السلطان قابوس.

 . مكتبة الفلاح للɴشر والتوزʉع.١). طرائق تدرʉس اللغة العرȋية. ط٢٠١١السفاسفة، عبد الرحمن. (

لكتاȌي عند الطلبة. مجلة ɠلية اللغة العرȋية ). تقوʈم مستوى أداء التعب؈ف ا٢٠١١الصوʈرɠى، محمد عڴʄ حسن. (

 .(30) 6 ،بالمنصورة

). فعالية استخدام التعلم التعاوɲي ࢭʏ تدرʉس التعب؈ف الكتاȌي لتلاميذ المرحلة ٢٠٠٢العبدڲʏ، سيف حمد خلفان. (

 الإعدادية (رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة). جامعة السلطان قابوس.

 ). القاموس اݝݰيط. دار اݍݰديث.٢٠٠٨راɸيم عمر الش؈فازي. (الف؈فوز آبادي، محمد بن ʇعقوب إب
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). فاعلية التدرʉس باستخدام اس؅فاتيجية عظم السمكة ࢭʏ تنمية مɺارات ٢٠١٧القطيطي، يوسف بن عبيد بن جمعة. (

 بوس.التعب؈ف الإبداڤʏ الكتاȌي لدى طلاب الصف الثامن الأسا؟ۜܣ (رسالة ماجʋست؈ف غ؈ف مɴشورة). جامعة السلطان قا

). فعالية التعليم التعاوɲي ࢭʏ اكȘساب طلبة المرحلة الثانوʈة مɺارات التعب؈ف الكتاȌي. المؤتمر ١٩٩٥المر؟ۜܣ، محمد حسن. (

 .١٩٩٥أغسطس ١٠-٧العل׿ܣ الساȊع ࢭʏ الف؅فة من 

Ȍي والاحتفاظ ٭ڈا ). فاعلية برنامج بالوسائل المتعددة ࢭʏ تنمية مɺارات التعب؈ف الكتا٢٠٠٦المصري، يوسف سعيد محمود. (

 لدى طلاب الصف الثامن الأسا؟ۜܣ (رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة). اݍݨامعة الإسلامية.

 ). مجمع اللغة العرȋية. القاɸرة.١٩٧٢الم݀ݨم الوسيط. (

). الأغلاط النحوʈة الشاǿعة ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي لدى طلاب الصف العاشر الأسا؟ۜܣ ٢٠١٢الميا؟ۜܣ، سعيد بن عبد الله. (

 نة عُمان (رسالة ماجʋست؈ف غ؈ف مɴشورة). جامعة السلطان قابوس.Ȋسلط

 . دار مؤسسة الرسالة.٣). الموجه العمڴʏ لمدرس اللغة العرȋية. ط١٩٨٣الɺاش׿ܣ، عابد. (

) .ʏاش׿ܣ، عبد الرحمن عبد عڴɺ١٩٩٤ال.( الأداء التعب؈في لطالبات المرحلة الإعدادية ʏأطروحة  .أثر أساليب التܶݰيح ࢭ)

 ه غ؈ف مɴشورة). جامعة Ȋغداد.دكتورا

 ). أساليب تدرʉس التعب؈ف اللغوي ࢭʏ المرحلة الثانوʈة ومشكلاته. دار المناݠݮ للɴشر والتوزʉع.٢٠٠٦الɺاش׿ܣ، عبد الرحمن. (

) .ʏاش׿ܣ، عبد الله مسلم عڴɺي الوظيفي لدى طالبات الصف الأول ١٩٩٥الȌارات التعب؈ف الكتاɺبرنامج مق؅فح لتنمية م .(

 نوي Ȋسلطنة عُمان. (رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة). جامعة السلطان قابوس.الثا

 . دار المشرق. ١). طرائق تدرʉس الأدب والبلاغة والتعب؈ف. ط٢٠٠٤الوائڴʏ، سعاد عبد الكرʈم. (

مɴشورة).  (رسالة ماجست؈ف غ؈ف أثر اس؅فاتيجية دمج التكنلوجيا ࢭʏ تنمية مɺارات التعب؈ف الكتاȌي .(٢٠١٦أم؈ن، ɲسرʈن. (

 جامعة دمشق.

  . مكتبة ١). فن التعب؈ف الوظيفي. ط٢٠٠٢حماد، خليل عبد الفتاح ونصار، خليل محمود. (

 ومطبعة منصور.

). أثر أسلوب تܶݰيح التعب؈ف التحرʈري ࢭʏ تحس؈ن الأداء التعب؈في لطلبة المرحلة الثانوʈة ࢭʏ ٢٠١٠حمادنة، أديب ذياب. (

 .(3) 26 ،ة جامعة دمشقمديرʈة ترȋية قصبة المفرق. مجل

 . دار حامد للɴشر والتوزʉع.١). التقوʈم اللغوي ࢭʏ الكتابة والتفك؈ف التأمڴʏ. ط٢٠١٢خوالده، أكرم صاݍݳ محمود. (

 . فلسط؈ن.٢). المرشد ࢭʏ تدرʉس اللغة العرȋية. ط١٩٩٩زقوت، محمد. (

) .ʏت عڴʋت بخيت محمد بɴارات ). فاعلية اس؅فاتيجية ٢٠١٦سليمان، فاطمة بɺتنمية م ʏنية الالك؅فونية ࢭɸاݍݵرائط الذ

 التعب؈ف الإبداڤʏ لدى طالبات الصف التاسع الأسا؟ۜܣ (رسالة ماجʋست؈ف غ؈ف مɴشورة). جامعة السلطان قابوس.

). التقوʈم ࢭʏ الإنتاج الكتاȌي ࢭʏ ضوء المقارȋة بالكفاءات (رسالة ماجʋست؈ف غ؈ف مɴشور). جامعة ٢٠٢٠سمية، مرʉشʋش (

 بوضياف المسيلة.محمد 

 . الدار المصرʈة اللبنانية.٢). Ȗعليم اللغة العرȋية ب؈ن النظرʈة والتطبيق. ط١٩٩٣ܧݰاته، حسن (

 . دار المرʈخ.١). التدرʉس ࢭʏ اللغة العرȋية. ط١٩٨٤ظافر، محمد إسماعيل واݍݰمادي، يوسف. (

. دار ٢العرȋية ب؈ن النظرʈة والتطبيق. طأساليب تدرʉس اللغة  ).٢٠٠٧عاشور، راتب قاسم واݍݰوامدة محمد فؤاد. (

 المس؈فة للɴشر والتوزʉع.

 ). مɺارات التعب؈ف الكتاȌي ࢭʏ كتب القراءة العرȋية لطلبة صفوف المرحلة الأساسية ࢭʏ الأردن٢٠١٣عاشور، راتب قاسم. (

 (رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة). جامعة ال؈فموك.
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